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1. INTRODUCAO

O portfolio pode ser compreendido como uma coletanea organizada de atividades,
trabalhos e vivéncias desenvolvidas ao longo do processo de formagao académica, apresentados
de forma cronolégica. Ele evidencia as habilidades, as competéncias, os conhecimentos e as
experiéncias adquiridas durante a trajetoria formativa. Segundo Crockett (1998), defensor do
uso dessa ferramenta, o portfolio ndo se constitui apenas como uma alternativa de avaliagdo
para o professor, mas também como um importante instrumento de autorreflexdo e
autoavaliag¢do, permitindo ao estudante analisar seu proprio processo de aprendizagem.

Neste portfolio, serdo descritos aspectos como: as aprendizagens construidas em cada
experiéncia, os desafios enfrentados no desenvolvimento das atividades, os pontos positivos e
negativos identificados, bem como as possiveis melhorias que poderiam ter sido implementadas
apos a realizagdo das propostas. Serdo contemplados, ainda, outros elementos relevantes para a
reflexdo critica das vivéncias e do processo de formagao das alunas Ianca, Fernanda e Tamires,
evidenciando o percurso académico, o amadurecimento profissional e a constru¢ao da identidade
docente ao longo da graduacao.

A selecdo das atividades apresentadas foi realizada de forma colaborativa, em um
processo pautado na reflexdo conjunta. Considerou-se essencial a relevancia de cada atividade
tanto para a formagao académica quanto para a pratica pedagogica. Além disso, definiu-se como
critérios que todas as integrantes do grupo tivessem participado efetivamente das atividades
escolhidas e que estas apresentassem potencial de aplicacdo e continuidade em nossa futura
atuacao docente.

Dessa forma, ao longo deste trabalho, serdo apresentadas as principais atividades
desenvolvidas durante a formacao académica. Inicialmente, destaca-se o “Caderno Didatico”,
proposta elaborada pela professora Aline Fernandes Melo, no primeiro modulo do segundo
semestre de 2023, na disciplina de Curriculo, Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa,
que possibilitou reflexdes significativas sobre planejamento, organizagdo curricular e praticas
pedagogicas a partir do uso de géneros textuais.

Como segunda atividade, no portfélio registramos a participagdo em eventos virtuais
que promovem significativos momentos de troca de conhecimentos, especialmente no debate
sobre o tema “A Atuacdo do Pedagogo e a Inteligéncia Artificial: Desafios e Possibilidades”,
ampliando as reflexdes acerca das novas demandas educacionais e do papel do pedagogo diante

das constantes transformacoes tecnoldgicas.
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Também serdo relatadas as experiéncias vivenciadas nos estagios supervisionados: Estagio
Supervisionado II — Docéncia do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental; Estagio Supervisionado II1
— Gestdo e Coordenacao Pedagogica; e Estagio Supervisionado IV — Espacos Escolares e Nao
Escolares, ministrados pelos professores Kamila Amorim e Alex Ribeiro Nunes, correspondentes
a0 5°, 6° e 7° periodos, respectivamente. Essas experiéncias permitiram compreender, na pratica, os
diferentes campos de atuagdo do pedagogo como por exemplo, hospitalar, gestao, educagdo escolar,
educagdo comunitaria e popular, museus e espagos culturais, programas socioeducativos, educagao
a distancia e projetos de educacdo ambiental, fortalecendo a articulag@o entre teoria e pratica.

Outra atividade contemplada ¢ o projeto “Corpo Saudavel, Vida Feliz”, desenvolvido
na disciplina de Projeto Integrador IV, no primeiro médulo do segundo semestre de 2025, sob
orientagdo da professora Mariana Nayara Bonilha de Andrade. O projeto teve como objetivo
refletir sobre a relevancia da Pedagogia de Projetos, dos temas contemporaneos transversais, da
interdisciplinaridade e da educacdo para a cidadania como pilares essenciais para uma escola
comprometida com a formagdo integral dos estudantes e com a transformacao social.

Além disso, serd abordada a importancia das intervengdes pedagdgicas, apresentando
projetos construidos na disciplina de Psicopedagogia, no segundo mddulo do segundo semestre
de 2025, ministrada pelo professor Alex. Essa etapa evidenciou a necessidade de compreender
as dificuldades de aprendizagem e propor estratégias adequadas as necessidades dos educandos.

Conforme mencionado ao longo do texto, a elaboragdo deste portfolio foi realizada em
grupo, composto pelas estudantes Fernanda Nazaré de Souza, lanca Samora Teixeira e por mim,
Tamires F. Nogueira dos Anjos, que serei a narradora do trabalho em questao, evidenciando o
fortalecimento do trabalho colaborativo e da construcao coletiva do conhecimento.

Ao longo deste portfolio, apresento a trajetéria académica do nosso grupo, destacando
aspectos de nossa formagao, experiéncias e vivéncias. Tenho 29 anos, sou natural de Bom Sucesso
— MG, graduada em Quimica Licenciatura, pela Universidade Federal de Lavras (UFLA) e, em
2026, estou concluindo o curso de Pedagogia pelo Unilavras. Durante a graduacdo, vivenciei
experiéncias teoricas e praticas que fortaleceram minha identidade docente e ampliaram minha
compreensao sobre o papel do educador na formagao integral dos estudantes. A atua¢do no contexto
escolar, aliada aos conhecimentos adquiridos em sala de aula, possibilitou desenvolver habilidades
pedagogicas, senso critico e reflexao ética, consolidando meu compromisso com uma educagao

inclusiva, transformadora e voltada para o desenvolvimento pleno de cada aluno.
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Ianca Samora Teixeira, natural de Carrancas — MG, tem 30 anos, é casada e mae de dois
filhos. Ela relata que, ao longo do curso, desenvolveu um olhar sensivel e reflexivo sobre a
pratica docente, compreendendo a educacdo como um instrumento fundamental de
transformagao social. As experiéncias académicas e os estagios supervisionados fortaleceram
sua identidade como educadora e reafirmaram seu compromisso com a formacao integral dos
estudantes e com a constru¢do de uma sociedade mais justa.

Por fim, Fernanda Nazaré de Souza, natural de Itutinga — MG e com 25 anos, também
concluiu o ultimo periodo da graduagao, consolidando sua identidade profissional. Afirma que, desde
cedo, influenciada pela presenca de educadores na familia e pelo contato com o cuidado as criangas,
sempre teve uma ligacao profunda com a educagdo e que ao longo da graduagao, os conhecimentos
tedricos e as vivéncias praticas ampliaram sua compreensao sobre o desenvolvimento infantil e os
processos de aprendizagem, formando uma identidade docente fortalecida e preparada para atuar com
responsabilidade, sensibilidade e compromisso com a educagdo de qualidade.

Para amparar este momento de contarmos e refletirmos sobre a nossa experiéncia,
dialogamos com a proposta de Freire (2010, p. 23-24), no que se refere a “agdo-reflexdo-agao”.
Segundo o autor, € necessario um movimento dialético que parte da acdo, passa pela reflexao
sobre ela e culmina em uma nova agdo. Assim, acreditamos que esse processo deve permear
toda a nossa pratica educativa.

Da mesma forma que Freire (2010) compreende a pratica educativa como permeada pela acao
e reflexdo, Véazquez (2007) afirma que “a praxis constitui uma atividade material, capaz de
transformar a realidade de acordo com fins adequados”. Dessa maneira, evidencia-se que teoria e
pratica ndo sao opostas, mas complementares. Nesse sentido, nossa acdo pedagdgica, enquanto
profissionais da educagdo, consiste em possibilitar que os alunos compreendam criticamente suas
realidades, a fim de transforma-las.

Ao longo de nossa trajetoria académica, cada atividade, estdgio e projeto contribuiu para
consolidar nossa compreensao sobre o papel do pedagogo, fortalecendo a articulagao entre teoria e
pratica. O trabalho em grupo possibilitou a troca de experiéncias, o aprendizado colaborativo e a
construgdo coletiva do conhecimento, aspectos essenciais para a formacdo de profissionais
comprometidos com uma educagao ética, inclusiva e transformadora.

Dessa forma, este portfolio busca ndo apenas registrar nossas experiéncias e atividades, mas
também proporcionar uma reflexao critica sobre todo o percurso de formagao académica. Ao reunir

teoria, pratica, vivéncias em estagio, projetos e debates, pretendemos evidenciar o desenvolvimento
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das nossas competéncias, habilidades e valores como futuras pedagogas, mostrando como cada
experiéncia contribuiu para a constru¢do da nossa identidade docente e para 0 nosso compromisso

com uma educacao inclusiva, transformadora e centrada no desenvolvimento integral dos estudantes.
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2. DESENVOLVIMENTO

As atividades selecionadas e apresentadas no corpo do desenvolvimento exerceram
influéncia significativa no processo de ensino-aprendizagem ao longo de nossa trajetoria
académica. Optamos por organiza-las em ordem cronoldgica, apresentando cada uma com uma
descricdo detalhada e a devida contextualizagdo de seus objetivos de aprendizagem. Em
seguida, desenvolvemos uma reflexdo acerca das experiéncias vivenciadas, abordando os

desafios enfrentados, os saberes construidos ¢ a inser¢ao de atividades praticas desenvolvidas.

2.1 Caderno didatico

No ano de 2023, no primeiro modulo do segundo semestre, foi ofertada a disciplina
Curriculo, Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa, ministrada pela professora Aline
Fernandes Melo. Essa disciplina proporcionou diversas aprendizagens, constru¢do de
conhecimentos e desafios significativos. Entre as atividades desenvolvidas, destacou-se o
“Caderno Didatico”, escolhido por n6s como a primeira atividade a compor nosso portfolio. A

imagem (1) a seguir apresenta o caderno didatico elaborado.

Figura 1 - Caderno Didatico.

CADERNO DIDATICO
. 3° ANO

ENSINO FUNDAMENT AL

Fonte: Das autoras (2023).

O Caderno Didatico pode ser compreendido como um ambiente virtual ou aplicativo

que permite o registro, a organizacdo € o acompanhamento de atividades pedagogicas,
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potencializando a interagdo e a autonomia do aluno no processo de aprendizagem (SANTOS,
2021, p. 34)

O objetivo de aprendizagem com a criacao deste material didatico foi evidenciar a
articulacdo entre teoria e pratica, possibilitando aplicar conceitos como o uso de géneros
textuais aprendidos em sala de aula de forma pratica e reflexiva. Além de nos desenvolver a
capacidade de planejar, organizar e adaptar contetidos pedagogicos, promovendo a reflexao
sobre os processos de ensino-aprendizagem e a construcao de estratégias que favoregam a
compreensdo critica da Lingua Portuguesa.

O material foi direcionado aos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, na
disciplina de Lingua Portuguesa, e era composto por seis atividades, cada uma alinhada a uma
habilidade prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que
define o conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo de todas as
etapas da Educagao Basica (BRASIL, 2018).

Dentre as habilidades trabalhadas, destacam-se oralidade, leitura, escrita, além de temas
relacionados ao letramento literario, digital e racial. Os conceitos de multiletramentos e
multimodalidade também nortearam a criagcdo das atividades, proporcionando uma abordagem
ampla e contemporanea da comunicacao. Segundo Ceale (2014), a multimodalidade refere-se
a variedade de modos de comunicagdo existentes, envolvendo linguagens, visuais e gestuais,
presentes tanto em meios tradicionais quanto em tecnologias digitais. Os multiletramentos, por
sua vez, ampliam a perspectiva de letramento, considerando a multiplicidade de formas de
comunicagdo e os diferentes contextos sociais em que ocorrem.

A oralidade, com impacto significativo no desenvolvimento cognitivo e social das
criancas, ¢ definida pelo glossario Ceale (2014) como “estreitamente relacionada ao uso da
modalidade oral da lingua em praticas sociais e discursivas, tanto no que se refere a sua
producdo, quanto no que diz respeito a sua escuta”. Quanto a leitura, o glossario explica que:
“¢ uma atividade complexa, em que o leitor produz sentidos a partir das relagdes que estabelece
entre as informagdes do texto e seus conhecimentos. Leitura ndo ¢ apenas decodificagdo, é
também compreensao e critica.”

A habilidade de escrita envolve multiplos aspectos, desde a discriminag@o visual do
tracado das letras até a compreensdo da relacao entre grafema e fonema, bem como a capacidade
de comunicar-se por meio de simbolos orais, escritos ou gestuais. Soares (2020), em Alfaletrar,

destaca que apropriar-se da escrita ndo significa apenas conhecer as letras, mas compreender
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sua funcdo social e utiliza-la para produzir e interpretar significados em contextos reais de
comunicagdo. A disciplina de Alfabetizacdo e Letramento forneceu o embasamento tedrico
necessario para entendermos que, para promover o processo de escrita, ndo basta ensinar o
codigo escrito isoladamente: ¢ fundamental conectar o aprendizado ao contexto social, as
praticas significativas e as situacdes comunicativas dos estudantes, garantindo uma
aprendizagem mais profunda, critica e significativa.

Dessa forma, a compreensao da escrita como pratica social e cognitiva amplia-se
quando se consideram diferentes perspectivas teoricas sobre sua fungdo e importancia no
desenvolvimento humano. Nesse sentido, Gazzaniga, Ivry ¢ Mangun (2006) destacam que a
escrita constitui uma capacidade humana fundamental para compartilhar pensamentos,
sentimentos e ideias. Além disso, Kleiman (2025, p. 5) conceitua o letramento como o uso
social da lingua escrita, que se estende além do contexto escolar, permeando diversos espacos
da vida cotidiana.

O letramento literario compreende o processo de apropriagdo da literatura enquanto
linguagem, desde cantigas de ninar até romances, poemas, filmes ou novelas, permitindo
internalizar e tornar propria a experiéncia da leitura. O letramento racial busca conscientizar os
estudantes para reconhecer e combater atitudes preconceituosas, enquanto o letramento digital
envolve praticas de leitura e producdo de textos em ambientes digitais, como e-mails, redes
sociais e plataformas educacionais (CEALE, 2014).

Para o desenvolvimento das atividades, optamos por propostas que estimulassem
autonomia, criatividade e pensamento critico, aspectos essenciais para o desenvolvimento
integral dos alunos. Nesse sentido, Boden (2004) destaca que a criatividade € uma caracteristica
humana fundamental, manifestando-se em diferentes niveis e favorecendo a inovagdo e
resolugdo de problemas.

Embora as atividades tenham sido planejadas cuidadosamente, ndo houve tempo para
sua aplicacdo. A primeira atividade teve como foco a oralidade, considerando a perspectiva de
Carvalho e Ferrarezi Junior (2018, p. 65), segundo a qual o ensino da oralidade na educagao
basica deve iniciar pelo desenvolvimento da audi¢do compreensiva, evoluindo para a audigao
interpretativa a medida que os alunos amadurecem. Essa abordagem reforca a importancia de
praticas pedagogicas que priorizem a escuta ativa como fundamento do desenvolvimento da

oralidade. Nesse sentido, Bezerra ef al. (2025) destacam que:
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No campo da educacao, a escuta ativa representa uma dimensao fundamental da
prética docente comprometida com o acolhimento, a mediac@o e a construgdo de
saberes em didlogo com os estudantes. Diferente de ouvir de maneira mecanica
ou protocolar, escutar ativamente requer envolvimento, atencdo plena ¢ a
disposicao sincera de compreender o outro em sua complexidade.

O tema escolhido foi a gastronomia: a atividade foi planejada para que, juntamente com
suas familias, as criancas assistissem a um video de uma receita e, posteriormente,
reproduzissem a receita em casa, registrando os passos oralmente e, ao final, escrevendo a
receita. Dessa forma, a proposta integraria simultaneamente a oralidade e a escrita, promovendo
uma experiéncia de aprendizagem significativa. As imagens (a e b) a seguir ilustram o
planejamento da atividade.

Figura 2 - Atividades Caderno Didatico (a e b).

a H 5 ﬂ
ma Faw TAY WEE

QUE TAL ASSISTIR UM VIDEO COM A FAMILIA SOBRE UMA

ATIVIDADE 1
DELICIOSA RECEITA PARA A COMPREENSAO DA ATIVIDADE?
JUNTO DO PAPAl, DA MAMAE OU DA VOVO, VOCE IRA
CLIQUE AQUI E SE PRODUZIR UMA RECEITA BEM APETITOSA, GRAVANDO PASSO A
DIVIRTA! PASSO, DETALHANDO CADA MOVIMENTO, POSTERIORMENTE

ESCREVENDO TODOS OS INGREDIENTES DA SUA RECEITA

DEPOIS EM UM MOMENTO DE SOCIALIZACAO IREMOS PASSAR
OS VIDEOS EM QUESTAO E CADA UM IRA CONTAR COMO FOI

FAZER ESTA RECEITA DIVIDINDO ESTE MOMENTO COM OS

COLEGAS. VAMOS COMECAR, VAI SER BEM DIVERTIDO!

s Sk iilie =Lie.

Fonte: Das autoras (2023).

A segunda atividade teve foco na leitura e foi planejada para que as criangas lessem a
historia Os Trés Porquinhos e fizessem um desenho representando o que haviam compreendido,
estimulando interpretagdo e criatividade. As imagens (a, b e ¢) a seguir ilustram o planejamento

da atividade.
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Figura 3 - Atividades Caderno Didatico (a, b e ¢).

a pzm

ATIVIDADE 2

OS TRES PORQUINHOS

oo E

NUMA FLORESTA ENCANTADA, T

RES PORQUINHOS SAIRAM DA

DEU TEMPO DE FAZER UMA C

BRINCOU DE MANHA E UM POUC

UMA CASINHA DE GALH: MA
PREOCUPADO, NAO PERDEU TEMPO E CAPRICHOU NA
CONSTRUGAO DE UMA CASA DE TOLOS

Ctee I akes

L/ \]

OS CORRERAM PARA A CASINHA

)BO CHEGOU, SOPROU E

A PORTA, MAS BEM NA

I A PORTA E O LOBO

ialan & alan:

e & ales

Fonte: Das autoras (2023).

A terceira atividade enfatizou a escrita e foi planejada a partir da mesma historia: as

criangas escreveriam um novo final para o conto, desenvolvendo imaginagao e habilidades de

produgdo textual. As imagens (a e b) a seguir ilustram o planejamento da atividade.

Figura 4 - Atividades Caderno Didatico (a e b).

a WA

ATIVIDADE 3

USANDO A HISTORIA LIDA ANTERIORMENTE,

NOVO FIM PARA ELA. UTILIZE SUA IMAGINACAO E DE COMO

VOCE GOSTARIA QUE ESTA HISTORIA TERMINASSE E EMBARQUE

NESTA NOVA AVENTURA

OS TRES PORQUINHOS

)

NUMA FLORESTA ENCANTADA,

CASA DA MAMAE PARA MORAREM SOZINHOS.

O MAIS NOVO BRINCOU O DIA TODO E A NOITE CHEGOU E SO
DEU TEMPO DE FAZER UMA CASINHA DE PALHA O DO MEIO

BRINCOU DE MANHA E UM POUCO A TARDE. CONSEGUIU FAZER

UMA CASINHA DE GALHOS DE ARVORE

PREOCUPADO, NAO PERDEU TEMPO E CAPRICHOU NA

DESENVOLVA UM

TRES PORQUINHOS SAIRAM DA

O MAIS VELHO,

H -

ejals)

L/ \ ]

fifi\c]

CONSTRUGAO DE UMA CASA DE TIJOLOS.
A NOITE O LOBO MAU BATEU NA PORTA DO PORQUINHO MAIS

NOVO E GRITOU: "ABRA A PORTA OU DERRUBO A CASA

Qﬁmzngﬁmggﬁmgngﬁﬂg

Fonte: Das autoras (2023).
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A quarta atividade foi voltada para o letramento literario. Ela foi planejada para a leitura
do texto “O que ¢ que eu vou ser?”, seguida da escolha, por parte dos alunos, de uma profissao
que desejassem seguir no futuro, que seria representada por meio de um desenho e explicagao
sobre suas fungdes, exercitando a apropriagao da leitura e o planejamento da expressao escrita.

As imagens (a e b) a seguir ilustram o planejamento da atividade.

Figura 5 - Atividades Caderno Didatico (a e b).

22
a A 7% n b AR Aw .

ATIVIDADE 4 ESTIML SUA LEITURA, ESCOLHA UMA PROFISSAO QUE
EM CASA, COM A AJUDA DO PAPAI E DA MAMAE VOCE FARA A JIR QUANDO CRESCER, PARA 1550 FAGA UM DESENHO
LEITURA DO SEGUINTE TEXTO E D VA O QUE VOCE ACREDITA FAZER NESTE TRABALHO

O QUE E QUE EU VOU SER - ORA E COM VOCE, UTILIZE A CRIATIVIDADE
(PEDRO BANDEIRA)

BETE QUER SER BAILARINA

ZE QUER SER AVIADOR

CARLOS VAI PLANTAR BATATA

UCA QUER SER ATOR

CAMILA GOSTA DE MUSICA

O LAPIS
A OUTRA SE POE A CANTAR
MAS EU NAO SEI SE VOU SER
TRIZ
{0OJE EU SO SEI DE UMA COISA: QUERO SER MUITO FELIZ

e B Lde | e 2l

Fontes: Das autoras (2023).

A quinta atividade abordou o letramento racial. Planejada para a leitura do livro - Nome
do Pequeno e as Cores do Mundo - e realizacdo da descricdo do que aprenderam, para
proporcionar condi¢des para reflexdo sobre atitudes que poderiam adotar para tornar o ambiente
mais justo, respeitoso e acolhedor. As imagens (a e b) a seguir ilustram a quinta atividade

planejada:
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Figura 6 - Atividades Caderno Didatico (a e b).

24
a fufs\ 572\ . b ERW [ifuts] E

ATIVIDADE 5 APOS A LEITURA, DESCREVA O QUE APRENDEU E QUAIS ACOES

ANIMADOS PARA MAIS UMA LEITURA? ENTAO VAMOS EMBARCAR VOCE PODE PROMOVER NO SEU AMBIENTE (ESCOLA, CASA

PARQUINHO), PARA TORNAR O MUNDO UM LUGAR MELHOR DE SE

NESTE LIVRO, NO QUAL VOCE IRA APRENDER SOBRE EMPATIA
RESPEITO E A CAPACIDADE QUE CADA UM TEM DE MUDAR O VIMER, E QUE FROMOVASSEMPRE O RESPETC £ AMOR. ENTRE :AS
MUNDO PESSOAS. ANSIOSA PARA DESCOBRIR SUAS IDEIAS
i ne? -
|| NOME DO PEQUENO
.
|

Q@@!”Q{ﬂmggﬁmgngﬁﬂg

Fonte: Das autoras (2023).

Por fim, a sexta atividade foi planejada para o desenvolvimento do trabalho com
letramento digital. As criangas serdo motivadas a pesquisar como era sua cidade antigamente,
analisar as mudancas ocorridas e gravar um video de cinco minutos apresentando suas
descobertas. Em sala, todas as produgdes podem ser reunidas em um canal no YouTube,
integrando o trabalho de todos os alunos e promovendo o compartilhamento digital do

conhecimento. As imagens (a e b) a seguir ilustram a Ultima atividade planejada:
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Figura 7 - Atividades Caderno Didatico (a e b).

a wan B/} ﬂ b WAW e\ | H

ATIVIDADE & PARA O VIDEO SIGA AS SEGUINTES REGRINHAS:

CIDADE

OuU DA

ANTIGAMENTE BEM ANTE

VIDEOS,

ANALISAR O QUE MUDOU E POSTERIORMENTE FARA UM VIDEO

CONTER 5 MINUTOS DE VOCE ( ONSEGUIU DURANTE

VIDEOS E EXPLIQUE

JUISA, COLETE BASTANTE DADOS. POS

DETALHADAMENTE

JUNTOS EM SALA IREMOS

QUE « E SE DESPEGA DE UMA FORMA CRIATIVA

Fontes: Das autoras (2023).

A experiéncia de desenvolver o caderno foi extremamente enriquecedora.
Prepardvamos diariamente as atividades com base na BNCC e em materiais complementares
fornecidos pela professora Aline, buscando promover criatividade, comprometimento,
autonomia e comunicagdo, além de favorecer a interdisciplinaridade. Como ressalta Fazenda
(2008), “¢ a relacao entre diferentes areas do conhecimento, abrangendo um objeto de estudo
em comum e contemplando caracteristicas especificas de cada disciplina”.

Por se tratar de um trabalho em equipe, a colaboragcdo mutua foi essencial. Hackman
(2000) destaca que “o trabalho em equipe nada mais € do que a soma dos esfor¢os individuais
e coletivos de um grupo de individuos, mas também ¢ a soma das necessidades, inspiracoes e
desejos individuais e coletivos.” Fernanda acrescenta que a cada semana surgiam novos
sentimentos e experiéncias que fortaleciam ainda mais o desenvolvimento da atividade.

Todas as participantes estavam no terceiro periodo do curso, sendo essa a primeira
experiéncia que nos aproximou da pratica docente, permitindo que nos torndssemos autoras do
material desde sua concepcao, estudando, discutindo e selecionando atividades adequadas.
Freire (1991) enfatiza que “ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira, as 4 horas
da tarde. Ninguém nasce professor. A gente se forma como educador, permanentemente, na

pratica e na reflexdo sobre a pratica.”
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Entre os desafios enfrentados, destacamos o uso do Canva, aplicativo para escrita
colaborativa em tempo real, ferramenta nova para todas nés. Com apoio mutuo, superamos a
dificuldade inicial e aprimoramos o dominio do programa. Além disso, a distancia entre as
participantes e a necessidade de conciliar horarios exigiram organiza¢ao e comprometimento.

O desenvolvimento do caderno evidenciou a importancia do letramento digital,
promovendo conhecimentos sobre o uso ético, critico e reflexivo das TDICs, conforme orienta

a BNCC (BRASIL, 2018, p. 11):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

Outro desafio foi o receio inicial em lidar com um exercicio novo, envolvendo estudo
da BNCC, ferramentas digitais e colaboragdo em grupo. Entretanto, a experiéncia promoveu
crescimento e aprendizado significativo. A troca de experiéncias nos fez evoluir profissional e
pessoalmente, conforme Larrosa Bondia (2002, p. 21): “a experiéncia € o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o que acontece, ou o que toca.”

O resultado do caderno superou nossas expectativas, trazendo realizacio e sentimento
de conquista. A constru¢do semanal do material permitiu tempo para reflexdo e elaboragao
cuidadosa das atividades, evitando improvisos e trabalhos superficiais.

Apesar do contratempo com a auséncia da colega Laura, por motivos de saude, a
experiéncia fortaleceu nosso trabalho em equipe, promovendo unido, determinagdo e
compromisso. Concluimos que a elaboracdo do caderno despertou a criatividade docente,
promoveu revisdo e aprimoramento de conhecimentos e contribuiu para a constru¢do de uma
didatica mais participativa e atrativa.

Nesse sentido, compreender a didatica como ciéncia da agdo educativa me fez perceber
que planejar e organizar atividades vai além de cumprir contetdos: trata-se de entender os
fundamentos, as condi¢des ¢ os modos de realizar a instru¢do de forma intencional e
significativa. Conforme Libaneo (1990, p.23), “a didatica é o principal ramo de estudos da
pedagogia, investigando os fundamentos, as condigdes e os modos da realizagdo da instrucao e
do ensino”, reforcando que toda pratica pedagogica precisa estar alicercada em reflexao

constante e no compromisso com o aprendizado dos estudantes.
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Em sintese, a experiéncia foi extremamente valida, aproximando-nos da realidade
profissional e proporcionando aprendizado pratico e reflexivo. Acreditamos que, com mais
tempo, poderiamos aplicar o caderno nas escolas, o que tornaria a experiéncia ainda mais
enriquecedora, permitindo acompanhar a reagao dos alunos e vivenciar o impacto das atividades

desenvolvidas.

2.2 EVENTO VIRTUAL - a atuac¢ao do pedagogo e a inteligéncia artificial: desafios e

possibilidades

No dia 28 de agosto de 2023, durante o primeiro modulo do terceiro periodo da
graduacdo em Pedagogia, participamos de um encontro virtual que se configurou como uma
experiéncia formativa de significativa relevancia para a constru¢do do conhecimento. Esse
momento constituiu-se como um espago privilegiado de reflexdo critica, dialogo académico e
compartilhamento de experiéncias, no qual foram discutidas tematicas contemporaneas
diretamente relacionadas a formacao docente.

Nesse contexto, o processo formativo vivenciado pode ser compreendido como um
movimento de reflexdo critica sobre a pratica e o papel do educador. Conforme enunciado por
Stephen Kemmis (1987 apud MAGALHAES, 1996), esse processo pode ser compreendido
como uma forma de autoconscientiza¢do por meio da reflexdo critica. Segundo o autor, falar
em reflexdo critica nao significa apenas referir-se ao pensamento critico, mas “localizar-se em
um quadro de agdo, situar-se na historia de uma situacdo, participar da atividade social e
posicionar-se diante das questdes”.

Nesse sentido, Magalhaes (1996) complementa que o conceito de reflexao critica refere-
se ao processo de subjetivacdo, isto €, a0 movimento de tornar-se participante consciente e
sujeito na constru¢do, compreensao e transformacao da agdo. Esse processo reflexivo também
se fortalece em contextos de interagdo e troca entre os sujeitos, como ocorre nas praticas de
aprendizagem colaborativa. Assim, a dinamica interativa do encontro possibilitou a troca de
vivéncias, questionamentos e estratégias pedagdgicas entre os participantes, fortalecendo a
aprendizagem colaborativa e promovendo a articulagdo entre referenciais tedricos e situagdes
concretas do cotidiano escolar.

No que se refere a aprendizagem colaborativa, os autores Torres, Alcantra e Ilara (2004)
a compreendem como uma estratégia de ensino que encoraja a participagcdo do estudante no

processo de aprendizagem, tornando-o mais ativo e efetivo. Além disso, os autores destacam
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que o conhecimento ¢ construido por meio do didlogo e da interagdo em grupo, no qual os
participantes trabalham juntos, direta ou indiretamente - como na resolu¢do de problemas,
projetos e estudos de caso - buscando construir entendimentos e chegar a consensos.

Nesse contexto, minha participacao em videoconferéncias, féruns e ambientes virtuais
de discussdo contribuiu significativamente para o desenvolvimento de competéncias, tais como
comunicativas, digitais e argumentativas, importantes para a constru¢do da minha identidade
profissional docente e para a pratica pedagogica no contexto atual.

No que diz respeito a identidade docente, Garcia, Hypolito e Vieira (2005) afirmam que:

A identidade profissional dos docentes ¢ entendida como uma construcéo
social marcada por multiplos fatores que interagem entre si, resultando em
diferentes representacdes que os professores constroem de si mesmos e de suas
fungdes. Nesse processo, fazem parte suas historias de vida, as condicdes
concretas de trabalho, o imaginario social acerca da profissdo e os discursos
que circulam na sociedade sobre a docéncia e a escola.

Além disso, de acordo com Moran (2003), as tecnologias virtuais permitem que, mesmo
distantes fisicamente, possamos acessar informagdes e manter interagdes de outras formas.
Nesse sentido, essas interacdes exigiram organizacdo, autonomia, responsabilidade e
participagao ativa nas atividades propostas. Dessa forma, foi possivel ampliar os conhecimentos
construidos e refletir sobre diferentes perspectivas relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem. Assim, os encontros virtuais ndo se limitaram apenas a transmissdo de
informacgdes, mas também se constituiram como espagos de troca, construcao de aprendizagem
e fortalecimento do processo de formacao.

No ambito da educacdo a distancia, que de acordo com Moran (2003) caracteriza-se
como uma modalidade de ensino-aprendizagem na qual professores e estudantes ndo estdo
necessariamente juntos fisicamente, mas conectados por meio de recursos tecnologicos, tais
experiéncias revelam-se ainda mais relevantes. Isso ocorre porque promovem maior
flexibilidade, possibilitam a atualizacdo constante de contetidos e favorecem o contato com
multiplas perspectivas teoricas e praticas. Dessa forma, superam barreiras geograficas e
aproximam os estudantes da realidade profissional, permitindo vivéncias que refletem os
desafios da atuacdo pedagdgica como o uso de tecnologias digitais no ensino, a participagao
ativa dos estudantes. Entre essas tecnologias emergentes, destaca-se atualmente a Inteligéncia

Artificial, tema central do encontro virtual analisado neste portfolio.
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O evento virtual tinha como objetivo promover uma reflexao sobre o papel do pedagogo no
contexto da Inteligéncia Artificial, explorando os desafios e as possibilidades que essa tecnologia
traz para a area educacional. Além disso, buscava incentivar o dialogo entre alunos e professores, a
fim de construir uma visdo mais abrangente sobre como a IA pode ser utilizada de forma ética e
eficaz para aprimorar a experiéncia educacional.

Como forma de preparacdo para o encontro, foi solicitado que assistissemos ao video “As
coisas vao ficar esquisitas”’ e realizdssemos a leitura do artigo “Inteligéncia Artificial”, disponivel
no site da Brasil Escola. Além disso, cada participante deveria elaborar previamente uma pergunta
relacionada ao tema, para ser apresentada e discutida no dia do encontro. Como pode ser observado

pelas imagens (a, b, ¢ e d) a seguir:

Figura 8 - Convite Evento Virtual (a, b, c e d).

A atuagio do Pedagogo e
a Inteligéncia Artificial:
desafios e possibilidades

A atuacao do Pedagogo e a Objetivos do encontro:
Inteligéncia Artificial:
desafios e possibilidades

Encontro Virtual - 28/08/2023 as
19h

O gque vocé deve fazer para se

preparar para o Encontro Virtuali$d 2) Ler o artigo produzido peolo site
Brasil Escola

Intelgéncia Articial

ercia-artificial_hem

3) Preparar uma pergunta sobre o
tema e leva-la para encontro virtual.

2) Ler o artigo produzido pelo site
Brasil Escola

Intetigdncia Artincial

Fontes: Das autoras (2023).
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O tema central do encontro - a Inteligéncia Artificial (IA) e suas possibilidades e
desafios na atuacao do pedagogo - instigou reflexdes acerca do papel da tecnologia na educacao.
A TA tem se consolidado como uma ferramenta inovadora e, segundo Nguyen et al. (apud
CERQUIARE; BONIDIA; SESTITO, 2025) em (A Era da IA na educagdo: explorando
potenciais e desafios), configura-se como uma das inovagdes mais importantes do século XXI.
Cada vez mais presente no cotidiano social, manifesta-se em assistentes virtuais, como Amazon
Alexa e Siri, além de algoritmos de recomendacdo, sistemas de reconhecimento facial e
aplicativos educacionais.

No campo educacional, plataformas digitais e aplicativos de aprendizagem evidenciam o
potencial da IA para personalizar o ensino, organizar contetidos, monitorar o desempenho
académico e oferecer feedbacks mais ageis e direcionados aos estudantes. Nesse sentido, Tavares,
Meira e Amaral (2020) destacam que, no contexto educacional, existem diversas possibilidades
de aplicagdo da IA, entre elas o uso de Sistemas Tutores Inteligentes, aprendizado de méaquina,
serious games, recursos interativos e a integracao da IA com a robotica, configurando-se como
uma inovacao no uso da tecnologia para o processo de ensino-aprendizagem.

Quanto a incorporagdo da Inteligéncia Artificial no contexto educacional, acredito que
seja necessario desenvolver uma analise critica € um posicionamento €tico, uma vez que essa
tecnologia envolve questdes relacionadas a acessibilidade, a infraestrutura tecnologica, a
protecao de dados e a equidade educacional. Nesse sentido, conforme destaca Azevedo (2013),
“contemporaneamente, sem descurar do principio da liberdade substantiva, igualdade e
equidade constituem valores essenciais para a construc¢ao de politicas voltadas para a promogao
da justi¢a social e da solidariedade”. Esses aspectos podem representar desafios significativos
para sua implementacao no ambiente escolar. Considero importante destacar que nem todos os
estudantes dispdem de acesso continuo a internet ou a dispositivos adequados, o que pode
acentuar desigualdades ja existentes. Sendo assim, entendo que o uso da tecnologia na educagao
deve ser orientado por principios de inclusdo, justiga social e responsabilidade pedagogica.

Diante dessas reflexdes sobre os desafios e as implicacdes éticas do uso da tecnologia
na educacao, como forma de refletir sobre o encontro virtual do qual participamos, foi solicitado
que elaborassemos um texto critico-reflexivo sobre o tema discutido. Nesse momento, cada
integrante apresentou suas opinides e destacou os principais aprendizados obtidos durante a

atividade. Esses registros podem ser observados nas imagens (9, 10 e 11) a seguir. A partir
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desse exercicio reflexivo, cada integrante apresentou sua analise acerca das discussdes

realizadas durante o encontro.

Figura 9 - Relato de Experiéncia — Tamires.

CENTRO UNIVERSITARIO DE LAVRAS
ENCONTRO VIRTUAL
A ATUACAO DO PEDAGOGO E A INTELIGENCIA ARTIFICIAL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Tamires F. Nogueira dos Anjos

Analisando o cendrio atual, a Inteligéneia Artificial (1A), vem revolucionando diversos
setores da sociedade. trazendo consigo uma série de beneficios junto a eles desafios e
impactos para o mundo, consequentemente por seu cardter ambiguo este tem sido um tema de
relevincia e gue promove uma série de debates em torno dele, seja pelo sua utilizacio,
impactos e possibilidades. Com isso. no decorrer do texto iremos adentrar neste assunto
passando por sua definigio, caracteristicas, desafios e possibilidades.

A inteligéncia artificial € um tema que ja estid presente na sociedade a um longo
periodo, tendo seu termo criado em 1956, entretanto, despertou maior atengiio hoje devido a
grande insergio que ela possui no dia a dia da sociedade, Este é um campo que se dedica ao
estudo de programas computacionais e dispositivos que atwam na reprodugio  de
comportamentos semelhantes ao humano. Sendo assim, pode caracterizar como objetivo da
IA. a automatizacio de tarefas realizadas pelos seres humanos.,

Ao pararmos pra pensar na Inteligéneia Artificial, logo vem em nossa mente miguinas

modernas que conseguem simular a capacidade humana de realizar tarefas como a de guase

CONStruir um carro praticamente sos as por exemplo mas, ndo ¢ sd isso ela estd bem
proxima da nossa realidade através dos aplicativos de nossos celulares. nas elevisdes smart.
em dispositivos alexa ou seja assistentes de voz, reconhecimento facial, algoritmo de redes
sociais. dentre outras.

Na educacgio nio seria diferente também temos aplicagido da Inteligéncia Artificial por
meio de aplicativos gue auxiliam no processo de aprendizagem como por exemplo o

duolingo, google assistant. coursera, socratic. grammarly. dentre outros. A Inteligéncia

Artificial acrescenta aos estudantes maneiras de aprender e de se organizarem. melhorando

seu desempenho. adquirindo novas habilidades e consequentemente aprimorando o
aprendizado.

Como desvantagem associada a inteligén

artificial ¢ ao ensino € por exemplo a
questio da acessibilidade. o fato de necessitar o uso da internet o que nem todos os lugares e

comunidades tem disponivel, o que faz gerar um pensamento sobre a utilizagio destas e como

se daria essa utilizagio, a im de que todos estudantes pudessem partilhar da experiéncia e da
construgio do conhecimento.

Como pode-se notar a IA apresenta questoes a se pensar mas também traz beneficios &
educacaio com aplicativos que promovem uma ludicidade e metodologias distintas, que
detectam possiveis dificuldades dos alunos o que permite aos educadores utilizar estratégias
distintas a fim de intervir de forma ripida ¢ efetiva. Entretanto, ¢ importante ressaltar que esta
¢ uma ferramenta gue vem para complementar o processo educacional e a acio dos

professores ajudando-os a melhorar a qualidade do ensino e a experiéncia dos alunos.

Fonte: Da autora Tamires (2023).
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Figura 10 - Relato de Experiéncia - Ianca.

ENCONTRO VIRTUAL
(28/08/2023)

ALUNA: IANCA S TEIXEIRA

A Inteligéncia Artificial (IA) € um tecnologia com a
funcao de criar sistemas computadorizados que
tenha a funcao comportamental simultaneo ao Ser
Humano, sendo algoritmos que tem padroes e fazem
associacoes.

Como tudo ao nosso redor contamos com pontos
positivos, onde atraves do |A possui uma maior
automatizacao de tarefas e decisbes mais precisas,
na educacao pode ser de grande aliado detectando
dificuldades na aprendizagem dos alunos e também
um belissimo modo de aprendizagem quando
utilizado de maneira correta. E os pontos negativos
onde pode ocorrer violacao de dados
(PRIVACIDADE), aumento do desemprego, na
educacao pode deixar alunos “preguicosos” quando
nao estiverem em contato com o mundo
computadorizado.

Acredito que os pontos significativos sao bastante
significativos pelo atual mundo que estamos
vivendo, somos rodados por tecnologias, muitas
coisas sao feitas e resolvidas com a ajuda da IA,
onde possibilita um melhor equiilibrio entre trabalho e
vida pessoal.

Fonte: Da autora Ianca (2023).
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Figura 11 - Relato de Experiéncia - Fernanda.

UNILAVRAS
CENTRO UNIVERSITARIO DE LAVRAS
ENCONTRO VIRTUAL

A ATUACAO DO PEDAGOGO E A INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

Fernanda Nazaré de Souza.
A atuagao do pedagogo e a integragao da inteligéncia
artificial no campo educacional tem provocado um intenso
debate sobre os impactos na qualidade do ensino. Enquanto a
presenca de pedagogos ¢ essencial para fornecer orientagao
emocional e social aos alunos, a inteligéncia artificial oferece
ferramentas de personalizagdo e analise de dados que podem
melhorar a eficacia do processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, € fundamental manter um equilibrio entre esses
elementos, assegurando que a tecnologia seja uma aliada e
nao uma substituta da intera¢ao humana. A considerac¢ao final
sobre como combinar o conhecimento pedagodgico com as
vantagens da IA ¢é essencial para garantir que os alunos
rececbam uma educagdo que promova nao apenas o
aprendizado académico, mas também o desenvolvimento
emocional e ético.

Fonte: Da autora Fernanda (2023).

Sob essa perspectiva, lanca destacou que o encontro evidenciou a necessidade de
compreender a [A ndo apenas como recurso tecnologico, mas como fendmeno que redefine
praticas educativas e demanda preparo ético e técnico dos profissionais da educagdo. Para ela,
a Inteligéncia Artificial pode atuar como aliada do pedagogo, contribuindo para a
personalizacdo do ensino, identificagdo de dificuldades especificas e diversificacao
metodoldgica. Contudo, ressaltou a complexidade de integrar tais recursos sem fragilizar o
vinculo humano que sustenta o processo de ensino-aprendizagem. Em termos de aplicacao
futura, acredita que os conhecimentos adquiridos poderdo subsidiar projetos pedagdgicos que
conciliem inovagao digital e desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Fernanda, por sua vez, enfatizou que o debate permitiu compreender com maior clareza
os limites e as potencialidades da IA no ambiente escolar. Segundo sua analise, a tecnologia
ndo substitui o papel do professor, mas o complementa, ampliando as possibilidades didaticas
e as estratégias de mediagdo. Entretanto, ela apontou como desafio a necessidade de equilibrar

o0 entusiasmo frente as inovagdes com uma postura critica voltada a acessibilidade e a equidade.
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Para Fernanda, a aplicagdo futura da IA deve ser planejada, considerando as especificidades de
cada faixa etdria e garantindo que seu uso promova autonomia, engajamento e aprendizagem
significativa. Para ela, a aprendizagem significativa caracteriza-se pela capacidade de relacionar
novos conteudos com experiéncias e conhecimentos prévios, permitindo uma compreensao
profunda e integrada do que se aprende.

Eu, Tamires, compreendo que o encontro proporcionou uma reflexdo aprofundada
acerca do papel do pedagogo como mediador entre tecnologia e constru¢do do conhecimento.
A experiéncia evidenciou que a Inteligéncia Artificial pode contribuir para o desenvolvimento
de competéncias cognitivas, digitais e socioemocionais, desde que incorporada de maneira
intencional e fundamentada. Entre os desafios identificados, destaco a necessidade de
atualizag¢do constante frente ao ritmo acelerado das transformacdes tecnoldgicas, o que exige
postura investigativa e abertura a formacdo continuada. No que se refere as possibilidades de
aplicagdo futura, entende-se que a IA pode ser integrada a projetos educativos voltados a
inclusdo digital, a personalizacdo do ensino e ao estimulo ao pensamento critico, sem que se
perca de vista a centralidade das relagdes humanas no processo educativo.

De modo convergente, as trés integrantes reconheceram que o encontro virtual ampliou
a compreensao acerca da inovagdo tecnologica na educacao e reforgou a importancia de uma
integragdo consciente, €tica e critica da Inteligéncia Artificial ao contexto escolar. As
dificuldades identificadas foram compreendidas como oportunidades de crescimento
profissional, fortalecendo competéncias como analise reflexiva, planejamento didatico,
flexibilidade e responsabilidade social.

Nesse sentido, de acordo com Libaneo (2013), o planejamento constitui um meio para
programar as ac¢des docentes, sendo também um momento de pesquisa e reflexdao. Além disso,
consiste na previsao das atividades pedagogicas, articulando contetidos, métodos e avaliagao
ao contexto social e escolar. Assim, o planejamento funciona como uma ferramenta de
coordenagdo que busca assegurar a coeréncia do processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere a pratica reflexiva, Perrenoud (2002, p. 13) afirma que: “uma pratica
reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um habitus’’. Sua realidade ndo ¢
medida por discursos ou por intengdes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da
reflexdao no exercicio cotidiano da profissdo, seja em situagdo de crise ou de fracasso, seja em

velocidade de cruzeiro.
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Em sintese, o encontro realizado em 28 de agosto de 2023, consolidou-se como
experiéncia formativa significativa, evidenciando que a incorporagdo da Inteligéncia Artificial
a educacdo deve ocorrer de maneira equilibrada, aliando inovagdo tecnologica, compromisso
¢ético e centralidade no estudante. Assim, reafirma-se o papel do pedagogo como mediador
critico das transformagdes digitais, preparado para atuar de forma competente, consciente e

comprometida com a promog¢ao de uma educacdo inclusiva e de qualidade no século XXI.

2.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO I

O estagio representa uma etapa essencial na formag¢ao docente, pois oferece aos futuros
professores a oportunidade de observar, refletir e aplicar na pratica os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso. Trata-se de um espaco de aprendizagem que articula a teoria a
pratica, permitindo vivenciar o contexto real da atuacdo docente, com seus desafios,
particularidades, incertezas e perspectivas. Dessa forma, embora seja uma exigéncia curricular,
0 estagio constitui uma experiéncia de grande valor, proporcionando imersao no cotidiano
escolar e nos diferentes ambientes de atuagcdo do pedagogo, favorecendo a aprendizagem por
meio das experiéncias vivenciadas.

No curso de Pedagogia, sdo realizados quatro estagios distintos: na Educagdo Infantil;
na docéncia do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental; em gestdo e coordenagdao pedagogica; e,
por fim, em espagos escolares e ndo escolares. Esses estdgios ocorrem, respectivamente, nos 4°,
5°, 6° e 7° periodos, possibilitando aos estudantes o desenvolvimento progressivo de
competéncias e habilidades essenciais a pratica pedagogica.

Neste momento do portfolio, apresentaremos nossas experiéncias de forma
individualizada, uma vez que cada integrante optou por relatar um estagio distinto. Eu, Tamires,
compartilharei minha experiéncia no Estagio Supervisionado II, realizado na docéncia do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental. Fernanda relatara suas vivéncias no Estagio III, voltado a gestao
e coordenacao pedagogica, e lanca descrevera sua participacao no Estagio IV, desenvolvido em

€spacgos escolares e ndo escolares.

2.3.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO II: na docéncia do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental

Realizado no 7° periodo do curso, com carga horaria total de 100 horas - sendo 60 horas

destinadas a pratica institucional e 40 horas ao aprofundamento teérico -, o estdgio ocorreu sob
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orientagdo da professora Kamila. A vivéncia foi desenvolvida em uma Escola Municipal,
localizada em um municipio no interior de MG, institui¢do publica pertencente a rede municipal
de ensino e voltada exclusivamente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).
As atividades foram realizadas no periodo de 25 de agosto a 24 de setembro de 2025, sob
supervisdo de uma professora da escola, na turma do 1° ano do Ensino Fundamental.

Cabe destacar que o estagio estava, inicialmente, previsto para o 5° periodo do curso.
Contudo, em razdo da necessidade de conciliar os horarios académicos com minhas atividades
profissionais, sua realizacdo foi postergada para o 7° periodo, ocasionando um adiamento em
relacdo ao cronograma curricular previsto. Mesmo com essa mudanca, a experiéncia
representou uma oportunidade valiosa de aprendizado, alinhando-se a formagao docente, como
destacam Scalabrin e Molinari (2013).

De acordo com os autores supracitados, o estdgio constitui uma etapa indispensavel na
formagao de docentes, pois representa um processo de aprendizagem fundamental para o
desenvolvimento profissional, preparando o estudante para a atuagdo futura. Durante essa
experiéncia, o estagidrio tem a oportunidade de conhecer os desafios da carreira docente,
explorar os diferentes espagos educativos e entrar em contato com a realidade sociocultural da
populagdo e da instituigao.

Além disso, Tardif (2002) complementa que o estagio supervisionado constitui uma das
etapas mais importantes no processo de formacao, uma vez que permite a aproximagao entre
teoria e pratica em sala de aula. Nesse contexto, o estagiario observa e reflete sobre o
planejamento, a execugdo e a avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas, permitindo
consolidar o aprendizado e ampliar a compreensao sobre a pratica docente.

O Estagio II ¢ direcionado a docéncia nos anos iniciais, proporcionando uma vivéncia
significativa nesse segmento da educacdo basica, momento em que o professor desempenha papel
fundamental, pois ¢ quando os alunos iniciam o processo de alfabetizacdo e letramento,
desenvolvem o pensamento critico e outras habilidades essenciais para o crescimento pessoal, social
e para a construgao do sentimento de pertencimento a sociedade, como apontado pela BNCC.

Diante desse contexto, o estigio tem como objetivo proporcionar ao estagiario
experiéncias diversificadas da docéncia, permitindo que ele vivencie o trabalho pedagogico,
compreenda a organizagdo do ensino, aplique na pratica os conhecimentos teoricos, desenvolva

novas competéncias e fortaleca a integracao entre universidade e escola.
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O estagio II se realizou em uma institui¢do que atende aproximadamente 450 alunos,
distribuidos em turmas do 1° ao 5° ano. O corpo escolar ¢ composto por professores € uma
equipe multidisciplinar, incluindo coordenadora pedagodgica, supervisora, nutricionista,
bibliotecaria e psicologo, entre outros profissionais, que atuam de forma integrada, garantindo
o bom funcionamento da escola e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Segundo Zurro, Ferrerox e Bas (1991 apud SILVA; FERREIRA, 2014, p. 29), uma equipe
multidisciplinar ¢ formada por um grupo de individuos com contribui¢des distintas, que compartilham
uma metodologia frente a um objetivo comum. Cada membro assume claramente suas proprias
fungdes, assim como os interesses do coletivo, e todos compartilham responsabilidades e resultados.
Essa integragao entre os profissionais da escola € essencial, ndo apenas para a execugao das atividades
pedagodgicas, mas também para a organizagdo e aproveitamento dos espagos fisicos e recursos
disponiveis, que juntos sustentam o processo educativo.

A estrutura fisica da escola é simples, porém acolhedora, com ambientes amplos, ventilados
e iluminados, como patio, biblioteca com sala de leitura, quadra coberta, auditério, cozinha, refeitdrio
e laboratorio de informatica. Esses espagos demonstram a valorizagao de diferentes formas de
aprendizagem, reconhecendo que o processo educativo ocorre em diversos contextos, por meio da
convivéncia, da ludicidade e da vivéncia pratica. A partir da leitura de Luckesi (2002), compreendi
que a ludicidade se manifesta como um estado de consciéncia, caracterizado pelo prazer e leveza ao

realizar atividades com dedicacao, indo além das experiéncias apenas observaveis.

[...] quando estamos definindo ludicidade como um estado de consciéncia,
onde se da uma experiéncia em estado de plenitude, ndo estamos falando, em
si, das atividades objetivas que podem ser descritas sociologica e
culturalmente como atividade ludica, como jogos ou coisa semelhante.
Estamos, sim, falando do estado interno do sujeito que vivencia a experiéncia
ludica. Mesmo quando o sujeito esta vivenciando essa experiéncia com outros,
a ludicidade ¢ interna [...] (LUCKESI, 2002, p. 6).

Além do cuidado com a ludicidade, a escola também se preocupa em garantir
acessibilidade e inclusao, proporcionando condi¢des adequadas para todos os estudantes. Para
1sso, dispde de recursos de acessibilidade, como rampas, corrimaos, portas largas e salas
adaptadas para pessoas com mobilidade reduzida, evidenciando preocupag@o com a inclusao.
Essa infraestrutura contribui diretamente para a implementacao do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), que orienta as praticas pedagogicas da escola. Na sequéncia, serdo apresentadas imagens
(a, b, c e d) ilustrativas desses espagos, evidenciando as condigdes fisicas e os recursos

disponiveis para o desenvolvimento das atividades pedagogicas.
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Figura 12 - Vivéncias de Estagio (a, b, ¢ e d) — Tamires.
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Fonte: Da autora Tamires (2025).

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola esta alinhado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), propondo uma educagdo voltada ao desenvolvimento integral do aluno,
com aprendizagem significativa, respeito a diversidade e participagdo ativa. Durante a vivéncia,

foi possivel perceber que a escola busca articular ensino, socializagdo e desenvolvimento
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emocional, demonstrando compromisso com a formagdo integral das criangas. Na pratica, a
aplicagdo do PPP pdde ser observada na rotina das turmas, refletindo-se nas estratégias
pedagogicas e no acompanhamento individualizado dos estudantes.

A professora supervisora responsavel atuava com uma turma de 25 alunos (10 meninos
e 15 meninas), com idade média de seis anos. Trata-se de criangas participativas,
comunicativas, carinhosas e interessadas pelo aprendizado. A turma também contava com a
professora de apoio, que oferecia acompanhamento individualizado a uma aluna com

diagnostico de autismo. Esses aspectos podem ser observados nas imagens (a e b) a seguir.

Figura 13 - Vivéncia de Estagio (a e b) - Tamires.

Fontes: Da autora Tamires (2025).

No que se refere ao trabalho pedagogico, a professora demonstrava cuidado constante
em atender as necessidades da turma, planejando atividades diversificadas, ludicas e
envolventes. As propostas combinavam momentos de explicagdo, pratica coletiva e atividades
individuais, favorecendo diferentes formas de aprendizagem. Além disso, todas as atividades
estavam alinhadas a BNCC, com énfase no desenvolvimento integral das criangas,
especialmente nos campos da alfabetizagdo e letramento. Como observado nas imagens (a, b, ¢

e d) a seguir.
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Figura 14 - Vivéncia de Estagio (a, b, c e d) - Tamires.
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Fontes: Da autora Tamires (2025).

Quanto a avaliagdo da aprendizagem, observou-se que a professora ia além do método
tradicional de avaliagdo, baseado apenas em provas escritas, listas de exercicios, testes de multipla
escolha e atividades formais de fixacao dos contetidos. Ela realizava um acompanhamento continuo

do desenvolvimento dos alunos por meio da observacao didria, da andlise das produgdes escritas,
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de atividades de ditado, de registros em desenhos e da participagdo em atividades orais. Esse tipo
de avaliagdo caracteriza-se como avaliagdo formativa, pois possibilita acompanhar o progresso dos
alunos ao longo do processo de aprendizagem, permitindo identificar avancos, dificuldades e
necessidades de intervengao pedagogica.

Nesse sentido, conforme destacam Oliveira, Mota ¢ Sousa (2022), a avaliagdo formativa
possui funcdo pedagdgica, pois orienta os alunos naquilo que precisam aprender. Trata-se de um
processo continuo, que envolve a participagdo ativa de professores e estudantes. A partir dessa
perspectiva, foi possivel compreender que a avaliagdo formativa contribui para um
acompanhamento mais sensivel do desenvolvimento dos alunos, permitindo ao professor adaptar
suas estratégias pedagogicas de acordo com as necessidades da turma. Guiada por esse principio,
busquei incorporar a avaliagao formativa na elaboragdo e execucao dos meus planos de aula, de
modo que cada atividade proporcionasse oportunidades de observacao, feedback e adaptagao
continua da aprendizagem.

Durante o periodo de estagio, destaquei-me na elaboracdo de trés planos de aula, sendo
possivel aplicar um deles em sala de aula. O primeiro plano teve como foco o desenvolvimento de
atividades de leitura, escuta e produgao de pequenos textos, com o objetivo de estimular a atencao,
a oralidade, escrita e a participacdo ativa dos alunos, além de incentivar a producdo coletiva de
textos e a expressao artistica por meio de desenhos relacionados ao conteudo trabalhado.

A construgdo desse planejamento foi fundamentada em conhecimentos desenvolvidos ao
longo do curso de Pedagogia da UNILAVRAS, especialmente nas disciplinas voltadas para praticas
de linguagem - Curriculo, Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa e Alfabetizagdo e
Letramento - que enfatizam a importancia da interacdo, da oralidade e da integragdo entre leitura,
escrita e diferentes formas de expressao no processo de aprendizagem.

O segundo plano de aula teve como tema “Numeros — Diferentes significados da adi¢do e
da subtra¢do”, com o objetivo de possibilitar que os alunos compreendessem e aplicassem essas
operagdes em diferentes contextos. Para isso, foram propostas atividades envolvendo situagdes-
problema, jogos e recursos pedagdgicos que favorecessem a participagdo dos estudantes. O objetivo
de conhecimento era explorar o entendimento dos diferentes significados das operagdes de adi¢ao
e subtragdo, como juntar, acrescentar, separar e retirar.

A elaboragdo desse plano foi fundamentada em conceitos trabalhados nas disciplinas
relacionadas ao ensino da matematica nos anos iniciais, Curriculo, Ensino e Aprendizagem da

Matematica que destacam a importincia de abordar os contetidos de forma contextualizada,
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significativa e articulada ao cotidiano dos alunos, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio
l6gico e da resolucdo de problemas.

O terceiro plano abordou o tema “Corpo Humano — Nosso corpo, nossos cuidados”, com o
objetivo de possibilitar que os alunos identificassem e nomeassem as principais partes do corpo
humano, compreendessem suas fungdes e reconhecessem a importancia dos cuidados com a higiene
para a promogao da satde e do bem-estar.

A elaboragdo dessa proposta foi baseada em conhecimentos adquiridos nas disciplinas
voltadas ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais, Curriculo, Ensino e Aprendizagem das Ciéncias e
Meio Ambiente e Cuidado, Atencdo e Satde da Crianca que enfatizam a relagdo entre os conteudos
cientificos e a realidade dos estudantes, bem como a importancia de promover habitos saudaveis
desde os primeiros anos da escolarizagao.

O processo de planejamento e aplicagdo da aula representou um desafio significativo,
especialmente por se tratar da minha primeira experiéncia elaborando e ministrando uma aula para
os anos iniciais do Ensino Fundamental. Embora o curso tenha proporcionado importantes
conhecimentos tedricos, senti certa inseguranca ao estruturar a pratica pedagogica, principalmente
porque minha experiéncia anterior estava mais relacionada a Educagao Infantil. Para essa regéncia,
optei por trabalhar com alfabetizag@o e letramento, considerando a relevancia dessas areas para o
desenvolvimento da leitura e da escrita nessa etapa escolar.

Nesse sentido, os conhecimentos adquiridos na disciplina de Alfabetizagdo e Letramento
foram fundamentais, pois reforcam a compreensdo de que o processo de alfabetizacdo deve ocorrer
de forma articulada ao letramento, possibilitando que os alunos aprendam nao apenas o sistema de
escrita, mas também os diferentes usos sociais da leitura e da escrita. Conforme Soares (1998, p. 47
apud GALVAO, 2018),

alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

A aula ocorreu em 24 de setembro de 2025, com duracao de trés horas, e teve como base a
leitura da fabula “A Cigarra e a Formiga”. Iniciou-se com uma breve conversa sobre o género
textual, seguida de leitura compartilhada, favorecendo a participagdo e a compreensao textual. Solé
(1998, p. 118 apud PIANARO ANGELO; MENEGASSI, 2016) define a leitura compartilhada
como uma pratica em que “o professor e os alunos assumem — as vezes um, as vezes 0s outros — a

responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e de envolver os outros na mesma”.
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Em seguida, os alunos realizaram atividades de interpretacdo e deram um novo desfecho
para a histéria, expressando suas ideias por meio de desenhos e pequenas legendas, integrando
leitura, escrita e expressdo artistica. Conforme mostram as imagens (a, b, ¢ e d) a seguir, a atividade
favoreceu a participagdo ativa dos alunos, estimulando a compreensao textual e a integragdo entre
leitura, escrita e expressdo artistica, promovendo aprendizagens significativas de forma ludica e
criativa.

Figura 15- Atividades do Estagio (a, b, c e d).

Fonte: Da autora Tamires (2025).
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A reflexdo sobre a pratica evidenciou aspectos a aprimorar, como o tamanho da letra do
texto e o registro coletivo das ideias no quadro, especialmente para apoiar alunos com maior
dificuldade na organizacdo da escrita. Essas observacdes reforcam a importancia da analise
critica para o aperfeigoamento continuo da pratica docente.

De modo geral, considero que a aula apresentou resultados positivos. Os alunos
participaram com entusiasmo, demonstraram compreender a fabula trabalhada, refletiram sobre
sua moral e evidenciaram criatividade nas producdes textuais e artisticas. A atividade
possibilitou uma aprendizagem significativa, ao promover o desenvolvimento da leitura, da
interpretacdo e da escrita, além de estimular a interagdo entre os estudantes e a expressao de
ideias de forma criativa.

Nesse sentido, Madruga (1990, p. 83 apud DARSIE, 1996) afirma que,

a aprendizagem significativa se distingue por duas caracteristicas
fundamentais. A primeira refere-se ao fato de que o conteudo aprendido pode
relacionar-se de maneira substantiva e ndo arbitraria com os conhecimentos
prévios do aluno. A segunda diz respeito a atitude do estudante diante da
aprendizagem, que precisa demonstrar disposicdo para atribuir significado
proprio aos conteudos que assimila.

Assim, ao considerar os conhecimentos prévios dos alunos e promover atividades que
estimulem sua participagdo ativa, considero que isso favorece a construcao de aprendizagens
mais significativas.

Nesse contexto, o Estdgio Supervisionado II configurou-se como uma experiéncia
formativa relevante no Ensino Fundamental - anos iniciais - pois possibilitou compreender de
forma mais ampla as dinamicas do ambiente escolar e as multiplas demandas que envolvem a
pratica docente. As etapas de observacdo, planejamento, participagdo e regéncia permitiram
perceber, na pratica, a complexidade do trabalho do professor como mediador do processo de
ensino e aprendizagem.

Além disso, essa vivéncia contribuiu significativamente para minha formagao
académica e profissional, ao possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica e ao fortalecer uma
postura ética, critica e reflexiva diante da profissdo docente. Dessa forma, conclui esta etapa
reconhecendo a importancia da formacao continua, do compromisso com uma educagao de
qualidade e da responsabilidade assumida na formagdo de criancas nos anos iniciais da

Educacao Bésica.
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2.3.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO III: gestio e coordenacio pedagégica

Durante a realizacdo do Estagio Supervisionado III, Fernanda vivenciou experiéncias
enriquecedoras junto a coordenacao pedagogica da escola e a turma de Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). Ela relata que essa etapa proporcionou contato direto com estudantes de
diferentes faixas etarias, cada um trazendo suas experiéncias, historias e desafios, o que tornou
sua vivéncia ainda mais significativa e instigante para sua formacao.

O convivio com a diversidade presente na EJA, segundo ela, contribuiu para a
compreensdo de diferentes metodologias de ensino-aprendizagem. No decorrer do estagio na
turma de Educacao de Jovens e Adultos e na coordenagao escolar, para ela foi possivel observar
diversas demandas que representam as especificidades desse publico. Uma das principais,
observadas por Fernanda, esta relacionada a defasagem escolar, frequentemente causada por
interrupcdes no percurso educacional desses estudantes. Fernanda destaca que tal realidade
exige do docente uma postura pedagdgica diferenciada, com metodologias ajustadas e
contextualizadas a realidade dos alunos.

Tornou-se evidente, para ela, a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem os
saberes prévios dos estudantes, promovendo um ensino significativo e conectado a sua
realidade. Nesse sentido, conforme defende Freire (1987), a educagdo deve partir da realidade
do educando, respeitando seus conhecimentos e experiéncias. O autor critica o modelo
tradicional de ensino, denominado “educagdo bancaria”, no qual o professor apenas deposita
conteudos, desconsiderando os saberes anteriores dos alunos.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) destaca que ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos, reconhecendo que estes ja possuem conhecimentos importantes que
devem ser valorizados como ponto de partida para novas aprendizagens (FREIRE, 1996, 1987).
Nesse contexto, o compartilhamento de experiéncias entre os participantes favoreceu a
construcdo coletiva do conhecimento, fortalecendo o vinculo entre professor e aluno e tornando
o ambiente de aprendizagem mais participativo, engajado e motivador.

Além disso, o envolvimento nas atividades da coordenacdo pedagodgica possibilitou a
Fernanda compreender de forma mais ampla aspectos relacionados a organizagdo escolar, ao
planejamento educacional e a gestdo do ensino, oferecendo uma visdo integrada do

funcionamento da instituicao.
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Dessa forma, o Estagio Supervisionado III revelou-se de acordo com ela de extrema
importancia para a formagao académica e profissional, contribuindo para o desenvolvimento de
um olhar critico e reflexivo sobre sua pratica docente. Paralelamente, possibilitou o
fortalecimento de habilidades essenciais, como escuta ativa, empatia, planejamento e
capacidade de adaptagdo as diversas situagdes do cotidiano escolar.

Fernanda destacou a escuta ativa como uns dos pilares dessa pratica pois ouvir
atentamente os alunos, compreender suas necessidades, dificuldades e expectativas permite ao
professor construir um ambiente de respeito e confianca. Essa escuta vai além do simples ouvir,
pois envolve acolher, interpretar e valorizar a fala do educando, reconhecendo-o como sujeito
do processo educativo, como descreve Freire (1996).

A empatia também se mostrou fundamental, conforme o que foi observado por
Fernanda, especialmente no contexto da EJA, onde muitos estudantes enfrentam desafios
relacionados ao trabalho, a familia e a questdes sociais. Ao agir com empatia, o professor
fortalece vinculos e favorece a permanéncia e o engajamento dos alunos.

No que se refere ao planejamento, este deve ser flexivel e contextualizado, considerando
os saberes prévios dos estudantes e suas realidades. Conforme destacado por Freire (1996),
ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, o que implica um planejamento aberto a mudangas.
A capacidade de adaptacao, nesse sentido, torna-se essencial, diante de situacdes como diferencas
no ritmo de aprendizagem, auséncia de alunos e demandas emocionais diversas.

No contexto da EJA, para Fernanda, também evidenciou a necessidade de acolhimento
e valorizacdo da trajetoria de vida dos estudantes. Muitos carregam histérias marcadas por
desafios sociais, econdOmicos € emocionais, 0 que demanda sensibilidade por parte da equipe
pedagogica para a constru¢do de vinculos de confianca e motivagao.

A Educagdo de Jovens e Adultos configura-se como um espago em que os saberes
construidos ao longo da vida dialogam com os conhecimentos escolares. Nesse sentido,
Fernanda propds uma intervencao pedagdgica por meio de uma aula de informatica, com o
objetivo de promover a partilha de experiéncias, valorizando as vivéncias dos alunos e, ao
mesmo tempo, desenvolvendo habilidades de leitura, escrita, oralidade e inclusdo digital.

A intervenc¢do teve como foco a partilha de vivéncias entre os estudantes, promovendo
ndo apenas o desenvolvimento de competéncias tecnologicas, mas também o fortalecimento
das relacdes interpessoais e da expressao individual. A atividade foi planejada de modo a

incentivar o uso de ferramentas digitais para o compartilhamento de experiéncias do cotidiano,
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como vivéncias familiares, escolares e comunitdrias. Por meio da producdo de textos,
apresentacdes e desenhos digitais, os alunos puderam se expressar e serem ouvidos.

Durante a intervengdo, Fernanda observou que a partilha de vivéncias contribuiu
significativamente para a construc¢do da identidade e para o desenvolvimento da empatia entre
os estudantes. Ao conhecerem as histérias uns dos outros, passaram a compreender melhor as
diferentes realidades presentes na turma, respeitando e valorizando suas particularidades.

A utilizacdo da informatica como recurso pedagdgico tornou a atividade mais dindmica
e significativa, despertando maior interesse e participacdo. A mediag¢do de Fernanda, de acordo
com ela, promoveu a escuta ativa, incentivando a participagdo e auxiliando no uso das

ferramentas digitais.

Dessa forma, ela sinaliza que a interveng@o se mostrou bastante positiva, pois integrou o
uso da tecnologia a praticas pedagdgicas humanizadas, contribuindo para uma aprendizagem mais

significativa, colaborativa e alinhada a realidade dos estudantes. Veja as imagens (a, b e ¢).

Figura 16 - Vivéncia de Estagio (a, b e c¢) - Fernanda.

Fonte: Da autora Fernanda (2025).

2.3.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO IV: espacos escolares e nio escolares

O Estagio Supervisionado IV — Ambientes Escolares e Nao Escolares — representa um
eixo formativo essencial na constituicao da identidade profissional do pedagogo, pois amplia a
compreensdo de que os processos educativos ndo se restringem ao espaco escolar formal. Ao
possibilitar a inser¢do em contextos socioassistenciais, o estagio evidencia que a educacio

também se materializa nas praticas sociais, nos vinculos comunitarios € nas agdes de garantia
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de direitos. Nesse sentido, conforme afirma Libaneo (1999, p. 26), vivemos em uma sociedade
em constante processo de transformacao, na qual o pedagogo assume o papel de mediador do
conhecimento, que pode ocorrer em diversos espagos, institucionalizados ou ndo, e sob
diferentes modalidades educativas.

O estagio foi realizado no 7° periodo do curso de Pedagogia, com carga horaria de 100
horas, sendo 60 horas destinadas a pratica institucional e 40 horas ao aprofundamento tedrico,
sob orientacao do professor Alex Ribeiro Nunes. As atividades foram desenvolvidas em um
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), localizado em um municipio do interior
de Minas Gerais, no periodo de 08 de setembro a 02 de outubro de 2025, sob supervisdo de uma
colaboradora da instituicao.

O CRAS configura-se como porta de entrada da politica ptblica de assisténcia social e
atua na perspectiva da prote¢ao social basica, com foco na prevengao de situagdes de risco € no
fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios. Conforme aponta o Ministério do

Desenvolvimento Social e Combate a Fome,

o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) ¢ um equipamento
publico que integra a protecdo social basica e atua na prevencao de situagdes
de risco social, localizando-se prioritariamente em territorios marcados por
vulnerabilidades, com foco na familia e no fortalecimento dos vinculos
comunitéarios (BRASIL, 2006).

Para Ianca sua inser¢do neste espago possibilitou compreender que a atuagdo
pedagogica, nesse contexto, assume carater interdisciplinar, preventivo e emancipatorio,
articulando-se diretamente as demandas sociais concretas da populagdo atendida.

Durante sua vivéncia no campo de estagio, tornou-se evidente que o trabalho
desenvolvido no CRAS ndo se limita a oferta de atividades pontuais, mas se estrutura a partir
de diretrizes legais e politicas publicas, como o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos (SCFV) e o Servigo de Prote¢do e Atendimento Integral & Familia (PAIF). A anélise
desses servigos revelou que a dimensao educativa esta intrinsecamente vinculada a promogao
da cidadania, a valorizagdo da dignidade humana e ao fortalecimento da autonomia dos sujeitos.

Ianca destaca que a sua participagdo nos grupos acompanhados - especialmente o Grupo
Diversidade e Familias e o Projeto Conviver - a permitiu observar que as atividades propostas
vao além do carater recreativo, configurando-se como estratégias de inclusdo, pertencimento e

reconhecimento social. No Grupo Diversidade e Familias, formado por pessoas com deficiéncia
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e seus familiares, lanca evidenciou que o espaco funciona como ambiente de acolhimento e
reafirmacdo de direitos. J4 no grupo de idosos, ela observou que as rodas de conversa, musicas
e atividades coletivas atuam como mecanismos de valorizacao da memoria, da identidade e da
participagdo social ativa. Como demonstram as imagens (17 e 18) a seguir, essas atividades

favorecem momentos de interagdo, participagdo e troca de experiéncias entre os participantes.

Figura 17 - Vivéncia de Estagio - lanca “Grupo Diversidade e Familia”.

Fonte: Da autora Ianca (2025).

Figura 18 - Vivéncia de Estagio - Ianca “Projeto Conviver”.

Fonte: Da autora Ianca (2025).

Nesse sentido, as agdes educativas voltadas para grupos sociais especificos, como o
publico idoso, tém se ampliado significativamente. Segundo Almeida et al. (2010), “os grupos
de convivéncia estimulam o individuo a adquirir maior autonomia, melhorar sua autoestima,
qualidade de vida, senso de humor e promover sua inclusdo social.” Essas praticas favorecem

a integragdo social, a participagdo ativa na comunidade e a constru¢do de novas aprendizagens,
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além de contribuirem para a manutencao da funcionalidade, das trocas sociais e do crescimento
pessoal ao longo da vida.

Além disso, estudos interdisciplinares, como a Psicologia Social ¢ Sociologia da
Educagdo apontam que as atividades educativas realizadas em grupo possibilitam o
desenvolvimento de importantes processos de socializagdo. De acordo com Vinogradov e
Yalom (1992), em grupos formados por pessoas que compartilham caracteristicas ou
experiéncias semelhantes podem emergir mecanismos como a troca de informagdes, a
instalacdo de esperanca, o altruismo, o desenvolvimento de técnicas de socializagdo, a
aprendizagem interpessoal ¢ o fortalecimento da coesdo grupal. Com isso, para lanca esses
processos demonstraram que a educacdo em espacos ndo escolares, como 0s grupos
socioassistenciais, vai além da transmissdo de conhecimentos formais, promovendo interagao,
participacao e construcao coletiva de saberes.

Dessa forma, essa vivéncia reforgou para ela a compreensao de que o pedagogo, em
contextos nao escolares, atua como mediador de processos educativos voltados & emancipagao
social. A emancipagdo nao surge ou nasce em uma pessoa ou um grupo de pessoas com
caracteristicas em comum, ¢ nem pode classifica-las por renda, status social, curriculo
académico ou profissional ou idade, mas € uma transformagado que leva em consideracao varias
perspectivas que ndo podem ser engendradas por um perfil estatico. Por isso, Adorno (1995,
p. 143) diz que a “emancipagao significa 0 mesmo que conscientiza¢do, racionalidade. Mas a
realidade sempre ¢ simultaneamente uma comprova¢do da realidade, e esta envolve
continuamente um movimento de adaptagdo”.

Ianca destaca que diferentemente do espago escolar, onde o curriculo € sistematizado e
formalizado, no CRAS as praticas pedagogicas emergem das necessidades concretas dos usudrios,
exigindo sensibilidade, escuta ativa e capacidade de intervengdo contextualizada. Nesse contexto,
a atuacdo do pedagogo envolve identificar demandas, planejar agdes significativas e promover
experiéncias educativas que atendam as especificidades do publico atendido.

A intervengdo pedagodgica desenvolvida por ela foi denominada de projeto “Manha
Feliz! Brincando e Aprendendo” - foi concebida a partir da reflexdo sobre o enfraquecimento
das brincadeiras tradicionais e seus impactos no desenvolvimento infantil. A proposta nio se
restringiu ao resgate ludico, mas buscou problematizar a importancia da cultura infantil como

elemento constitutivo da identidade, da socializagdo e do desenvolvimento cognitivo e
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emocional. Como ilustram as imagens (19 e 20) a seguir, as atividades foram planejadas e

organizadas de modo a estimular a interagdo, a cooperacao e o protagonismo das criangas.

Figura 19 - Vivéncia de Estagio - lanca “Telefone Sem Fio”.

> &) - S,
Fonte: Da autora lanca (2025).

Figura 20 - Vivéncia de Estagio - lanca “Pula Saco”.

Fonte: Da autora Ianca (2025).

Ao organizar atividades cooperativas, sem carater competitivo, lanca revela que
priorizou a constru¢do de vinculos e o fortalecimento do senso de coletividade. A roda de
conversa e a producdo artistica final ndo foram apenas etapas metodologicas, mas estratégias
de escuta e valorizagdo das experiéncias das criangas, promovendo protagonismo e expressao
subjetiva. Como demonstra a imagem (21) a seguir, essas atividades favoreceram a interagao,

0 engajamento ¢ a participagdo ativa das criangas.
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Figura 21 - Vivéncia de Estagio - lanca “Roda de Conversa”.

Ao refletir sobre essa interven¢ao, [anca evidencia que a pratica pedagdgica no ambito
socioassistencial exige planejamento intencional, fundamentacdo tedrica e alinhamento as
diretrizes institucionais, mas, sobretudo, um compromisso ético com a realidade social dos
participantes. Conforme conceitua Chiavenato (2003), o planejamento pode ser entendido como
“o processo desenvolvido para o alcance de determinada situagdo desejada de modo eficiente,
eficaz e efetivo, com a melhor concentracdo de esforcos e recursos [...] € como um processo
de estabelecimento de um estado futuro desejado”. Dessa forma, o estdgio a permitiu
compreender que o pedagogo, nesse espaco, atua de maneira preventiva e formativa,
contribuindo para a efetivagdo de direitos sociais e promovendo experiéncias educativas
significativas para os usuarios.

Outro aspecto relevante observado por Ianca foi a auséncia de um profissional formado
em Pedagogia na equipe técnica do CRAS. Embora a supervisdo tenha sido realizada por
profissional qualificada na area da Psicologia e Educacdo, a experiéncia reforca a necessidade
da presenca do pedagogo na politica de assisténcia social, considerando sua formagao especifica
para planejar, executar e avaliar processos educativos em diferentes contextos.

Assim, o Estagio Supervisionado IV possibilitou para ela ampliar a compreensdo do
campo de atuagdo do pedagogo, reafirmando que sua pratica ultrapassa os limites da escola e
se insere nas politicas publicas, nos movimentos comunitarios € nas agoes de fortalecimento

social. A experiéncia consolidou uma postura profissional critica, €tica e socialmente
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comprometida, evidenciando que educar, em contextos nao escolares, ¢ também promover

cidadania, dignidade e transformagao social.

2.4 CORPO SAUDAVEL, VIDA FELIZ

No ano de 2025, durante o primeiro médulo do segundo semestre do 7° periodo do curso
de Pedagogia, foi ofertada a disciplina Projeto Integrador IV, ministrada pela professora
Mariana Nayara Bonilha de Andrade. Tal componente curricular configurou-se como um
espago formativo de elevada relevancia, ao promover a ampliagdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de competéncias profissionais ¢ a vivéncia de desafios concretos,
contribuindo significativamente para o fortalecimento da pratica pedagdgica e da identidade
docente em processo de construgao.

Para Pimenta (1996 apud SANTOS; SILVA, 2016), a identidade docente se constroi a
partir do significado que cada professor atribui a sua profissdo, enquanto autor e ator de sua
pratica, considerando seus valores, sua histéria de vida, suas representacdes, saberes, angustias
e anseios. Desse modo, compreendi que a identidade docente se constitui continuamente por
meio das experiéncias vivenciadas pelo futuro professor, dos saberes adquiridos ao longo da
trajetoria de vida e das interagdes estabelecidas em contextos escolares. Cada vivéncia enquanto
aluno contribui para a formacgdo de expectativas, valores e concepgdes sobre o que significa
ensinar, influenciando diretamente a postura profissional e as relacdes pedagdgicas. Nesse

sentido, Pimenta (1996, p. 76 apud COSTA, 2016) refor¢a essa compreensao ao afirmar que

quando os alunos chegam ao curso de formacao inicial, ja tém saberes sobre o
que € ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de
diferentes professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhes
possibilita dizer quais foram os bons professores, quais eram bons em
contetidos, mas ndo em didatica, isto €, ndo sabiam ensinar. Quais professores
foram significativos em suas vidas, isto é, contribuiram para sua formagdo
humana.

Dessa forma, considero que a construcdo da identidade docente ndo se restringe ao
processo formativo académico, mas envolve também a reflexdo critica sobre experiéncias
prévias e a internaliza¢do de valores que orientam a pratica pedagogica. Essa compreensao
reforca a importancia de vivéncias praticas, como as proporcionadas pelo Projeto Integrador

IV, que possibilitam ao futuro pedagogo articular teoria e pratica em contextos reais.
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O projeto caracteriza-se por sua natureza pratica e interdisciplinar, tendo como finalidade
consolidar os saberes construidos ao longo da graduacdo por meio da problematizacdo e da
intervengao em situagdes concretas. Nesse contexto, a interdisciplinaridade constitui um elemento
fundamental, uma vez que, conforme destaca Fazenda (2008), ela depende de uma atitude
colaborativa, na qual a interacdo entre diferentes areas do conhecimento promove a
intersubjetividade, condigdo essencial para a efetivacao de praticas integradas.

Desenvolvido de forma colaborativa, o projeto demanda a elaboragao de planos de acao
ou produtos, possibilitando a aplicacao dos referenciais tedricos em contextos comunitarios €
escolares. Dessa maneira, favorece a articulagao entre teoria e pratica, estimula o pensamento
critico, fortalece a autonomia e a responsabilidade coletiva, além de incentivar a postura
investigativa - competéncias essenciais a atuacdao docente.

Dentre as propostas desenvolvidas, destacou para nds o projeto intitulado “Corpo
Saudavel, Vida Feliz”, selecionado para compor este portfolio em razao de sua significativa
contribui¢do para a constru¢ao do conhecimento e para a compreensao do papel social da escola,
como ilustrado na imagem (22) a seguir. Nesse contexto, o papel social pode ser entendido
como um conjunto de praticas e comportamentos construidos socialmente, que orientam a
atuacao do sujeito nos diferentes grupos dos quais participa. Conforme apontam Barbosa, Paiva
e Mendonga (2018), com base em Berger e Luckmann (2005) e Goffman (2009), o papel social

esta relacionado as expectativas coletivas e as interagdes estabelecidas no cotidiano.
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Figura 22 - Projeto Corpo Saudavel, Vida Feliz.
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Fonte: Das autoras (2025).

A proposta desenvolvida fomentou reflexdes acerca da promocgao da satde e do bem-estar
no ambiente escolar, evidenciando a educagdo como elemento central na formagao integral do
sujeito. Ao articular fundamentos tedricos e praticas pedagogicas contextualizadas, o projeto
possibilitou uma aprendizagem significativa, alinhada as demandas educacionais e sociais atuais.

A fundamentagdo teodrica da proposta ancorou-se nos principios da Pedagogia de
Projetos, reconhecida por sua potencialidade ao colocar o estudante como protagonista do
processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem valoriza conhecimentos prévios, interesses
e vivéncias, promovendo a participacdo ativa na constru¢ao do saber, além de estimular a
autonomia, a investigacao € o compromisso com o conhecimento coletivo. Para Silva (2024, p.
14), “reconhecer e valorizar o papel do aluno como protagonista ¢ fundamental para estimular

um engajamento mais profundo e significativo com o conteudo académico”.
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Nesse sentido, Prado (2003) destaca que a pedagogia de projetos possibilita ao aluno
aprender fazendo e reconhecer sua autoria no processo de constru¢do do conhecimento.
Complementarmente, Nogueira (2008) ressalta que essa abordagem favorece a aprendizagem
por meio de atividades dindmicas e interativas, valorizando as habilidades individuais e
promovendo a resolucao de problemas de forma significativa.

Paralelamente, o projeto dialogou com os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs),
especialmente com o eixo Saude, conforme orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Os TCTs assumem papel fundamental na contextualizagdo do curriculo, ao integrarem
questdes socialmente relevantes ao processo educativo, favorecendo a formagao cidada, critica e
ética dos estudantes. Sob essa perspectiva, a interdisciplinaridade constituiu-se como eixo
estruturante da proposta, articulando diferentes areas do conhecimento - como Ciéncias, Educagao
Fisica, Lingua Portuguesa e Matematica - e superando a fragmentacao tradicional do ensino.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2019, p. 19), “cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana, preferencialmente de forma transversal e integradora”.

Complementando essa perspectiva, o documento Temas Contemporaneos Transversais
na BNCC: Contexto Historico e Pressupostos Pedagogicos destaca que os TCTs buscam
promover a contextualizacdo do ensino, abordando temas de interesse dos estudantes e
relevantes para sua formagdo como cidaddos. Dessa forma, pretende-se superar a abordagem
de conteddos meramente abstratos e descontextualizados, possibilitando que o aluno
compreenda e se aproprie de questdes relacionadas ao seu cotidiano, como o cuidado com a
saude, o uso consciente de recursos, o respeito as diferengas e o exercicio de direitos e deveres.

Nesse sentido, os temas transversais caracterizam-se por atravessar diferentes areas do
conhecimento, ndo pertencendo a uma disciplina especifica, mas integrando-se a todas elas.
Assim, refletem demandas da sociedade contemporanea e se fazem presentes no cotidiano
escolar, nas vivéncias dos estudantes e nas praticas educativas. Segundo Gohn (2009), a escola
deve ser um espago de formagdo para a cidadania, em que os alunos ndo apenas aprendem
contetidos, mas se tornam sujeitos de seu proprio processo de transformagdo social. Nesse
sentido, o ensino dos temas transversais contribui para a formac¢ao de uma consciéncia critica,
capaz de perceber as relagdes de poder e as desigualdades presentes na sociedade, bem como

as formas de enfrenta-las.
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Dessa maneira, o projeto “Corpo Saudavel, Vida Feliz” concretizou, na pratica, a
proposta dos TCTs ao promover reflexdes e agoes voltadas a saude e ao bem-estar, articulando
conhecimentos de diferentes areas e contribuindo para uma aprendizagem significativa,
contextualizada e socialmente relevante.

A escolha da temadtica “Obesidade Infantil” foi fundamentada na crescente
preocupacao com os elevados indices dessa condi¢do no Brasil. Segundo dados do Ministério
da Saude, a obesidade infantil afeta aproximadamente 3,1 milhdes de criangcas menores de 10
anos. Diante desse cenario, o 6rgdo enfatiza a importancia de habitos saudaveis e de uma
alimentac¢do balanceada desde a infancia, visando a preveng¢ao de doencas e ao desenvolvimento
integral das criangas. Reconhecemos, assim, os impactos multidimensionais da obesidade —
fisicos, emocionais e sociais — no crescimento e na qualidade de vida infantil. Nesse contexto,
compreende-se que a intervencdo pedagdgica, definida por Damiani et al. (2013) como
processos de investigacdo que envolvem o planejamento e a implementa¢do de mudancgas ou
inovagdes para promover avancos na aprendizagem, seguida da avalia¢do de seus efeitos, deve
assumir carater preventivo. O termo “intervencdo” ¢ amplamente utilizado em areas como
Psicologia, Medicina e Administracdo, reforcando a necessidade de a¢des estratégicas voltadas
a prevencao e promoc¢ao da saude infantil.

Nesse contexto, o projeto foi planejado para promover reflexdes sobre alimentacao
equilibrada, pratica regular de atividades fisicas, autocuidado e responsabilidade individual e
coletiva. Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular, especialmente na
Competéncia Geral n° 8, que enfatiza o autoconhecimento e o autocuidado, o projeto tem como
objetivo desenvolver nos estudantes uma consciéncia ampliada sobre o cuidado com o corpo e
a saude, estimulando escolhas mais conscientes no cotidiano.

No ambito metodoldgico, o projeto foi planejado de forma a contemplar atividades
Iudicas, interativas e contextualizadas, considerando a faixa etaria dos alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental. As agdes foram estruturadas com o objetivo de promover o conhecimento
sobre obesidade infantil, suas causas, consequéncias e formas de preven¢do, com foco na
melhoria dos hébitos alimentares, no incentivo a pratica de atividades fisicas e na constru¢ao
de uma rotina saudavel.

Entre as estratégias adotadas no planejamento, estdo previstas rodas de conversa sobre
alimentacdo e saude, leituras e contacao de historias, produgao de cartazes e murais tematicos,

oficinas sensoriais com alimentos naturais, circuitos motores e atividades de movimento,
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elaboracdo de cardapios saudaveis, producdo escrita e socializagdo das aprendizagens com a
comunidade escolar, permitindo a participagdo ativa dos estudantes e a construgdo coletiva do

conhecimento.

Para a execu¢do das atividades, o planejamento considerou a previsao de recursos
humanos, materiais e estruturais. Entre os recursos humanos, foram previstos professores
regentes e da equipe pedagogica, professor de Educagdo Fisica, nutricionista escolar,
palestrantes convidados e musicos locais. Quanto aos recursos materiais e didaticos, prevé-se a
utilizacdo de papel kraft, cartolinas, papéis coloridos e A4, canetinhas, lapis de cor, giz de cera,
cola, tesoura sem ponta, livros infantis sobre alimentacdo e saude, imagens de alimentos,
cartazes, banners, aparelho de som, microfone, projetor multimidia e materiais esportivos como
cones, bolas, cordas e bambolés.

Nos recursos estruturais, previu-se a utilizagdo de sala de aula, sala multiuso, patio ou
quadra e, quando possivel, sala de informéatica ou biblioteca. Para as oficinas de alimentagao,
prevé-se a disponibilizagdo de frutas, vegetais, pratos descartaveis, talheres, copos, luvas e
tabelas de alimentos para a montagem de cardapios, além de cadernos ou folhas para registros

e produgdes dos alunos. Como ilustrado nas imagens (a e b) a seguir.
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Figura 23 - Metodologia do Projeto (a e b).

4. METODOLOGIA

Este projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Maria da Graga Souza, localizada
na cidade de Carrancas — MG, ¢ teve como publico-alvo os alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. A proposta consistiu em um conjunto de atividades e agdes
voltadas para a promog¢io do conhecimento sobre a obesidade infantil, suas causas,
consequéncias e formas de prevengdo, com foco na melhoria dos habitos alimentares,

incentivo a pratica de atividades fisicas ¢ a construgido de uma rotina mais saudavel.

Entre os objetivos do projeto, destacam-se: ampliar o entendimento dos alunos sobre a
importancia da alimentagdo equilibrada, estimular a criagdo de cardapios saudaveis e

promover vivéncias corporais que contribuam para o bem-estar ¢ qualidade de vida.

Para isso, foi proposta uma intervengao com duracio de quatro semanas. estruturada

em ctapas bem definidas, conforme descrito a seguir:

1. Levantamento teérico: Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre
obesidade infantil, estratégias de prevengdo, educagido nutricional e o papel da escola

NESSE processo.

2. Reunides de articulagiio: Em seguida. foram promovidas duas reunides com a equipe
pedagogica, a nutricionista da escola, o professor de Educagdo Fisica, professores do
1° ano e representantes das familias. O objetivo foi apresentar a proposta, discutir a

importancia do tema e alinhar sua abordagem interdisciplinar e coletiva.

3. Planejamento e organizac¢io: Definiram-se as datas das atividades, respeitando o
calendario escolar, ¢ foi feita a selegdo dos materiais e recursos necessarios para cada

semana.

4. Parcerias e convidados: Foram convidados profissionais para enriquecer o projeto,
incluindo um palestrante para conduzir uma roda de conversa ¢ musicos locais para

desenvolver uma atividade ladica na terceira semana.

5. Divulgagio: O calendario ofi

ial de atividades foi compartilhado com toda a
comunidade escolar, garantindo a participag¢do ativa de todos os envolvidos no

processo educativo.

Recursos Necessarios

Para a realizagdao das atividades propostas no projeto, serio utilizados recursos diversos,

considerando tanto os materiais pedagdgicos quanto os humanos ¢ estruturais, essenciais para

o bom desenvolvimento das agdes. Os recursos estio divididos da seguinte forma:
1. Recursos Humanos:

- Professores regentes ¢ da equipe pedagogica;

- Professor de Educagdo Fisica:
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b 5. Divulgagiao: O calendario oficial de atividades foi compartilhado com toda a

comunidade escolar, garantindo a participagdao ativa de todos os envolvidos no

processo educativo.
Recursos Necessarios

Para a realizagao das atividades propostas no projeto, serao utilizados recursos diversos,
considerando tanto os materiais pedagogicos quanto os humanos e estruturais, essenciais para

o bom desenvolvimento das agdes. Os recursos estao divididos da seguinte forma:
1. Recursos Humanos:

- Professores regentes e da equipe pedagogica:

- Professor de Educacgdo Fisica;

- Nutricionista escolar;

- Palestrante convidado (profissional da area da saide ou nutrigido);

- Musicos ou artistas locais para apresentagao ladica:

2. Recursos Materiais e Didaticos:

- Papel kraft, cartolina, papel A4 e papel colorido;

- Canetinhas, lapis de cor, giz de cera, cola, tesoura sem ponta;
- Livros infantis com tematica sobre alimentagao ¢ saude;

- Imagens e ilustragdes de alimentos saudaveis e ndo saudaveis:
- Cartazes informativos e banners:

- Aparclho de som, microfone e caixa de som;

- Recursos audiovisuais (TV, notebook e projetor multimidia);

- Materiais esportivos para as atividades fisicas (cones, bolas, bambolés, cordas, etc.);
3. Recursos Estruturais:

- Sala de aula e sala multiuso;
- Patio ou quadra da escola;

- Sala de informatica ou biblioteca (se disponivel).

4. Materiais de apoio para alimentacio e oficinas:

- Frutas, vegetais ¢ alimentos naturais para montagem de lanches saudaveis;
- Pratos descartaveis, talheres, copos ¢ luvas;
- Tabela de alimentos (para montagem de cardapio);

- Cademos ou folhas para produgdo textual e registros dos alunos.

Fonte: Das autoras (2025).
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O projeto foi estruturado para ser desenvolvido ao longo de 4 semanas, com atividades
progressivas e planejadas para envolver os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental. Na primeira
semana, prevé-se a introducdo ao tema por meio de conversas sobre alimentagdo saudavel,
montagem de cardapios com recortes de revistas e construcdo de graficos sobre frutas preferidas.
Na segunda semana, estao previstas atividades como videos educativos, brincadeiras de mimica,
desenhos de “Meu prato saudavel” e produgao de convites para a “Feirinha da Saude”.

Durante a terceira e quarta semanas, estdo previstas a leitura do livro 4 Cesta da Dona
Maricota, desenhos livres, circuitos motores, compartilhamento de lanches saudaveis,
exposicao das atividades, classificagdo de alimentos, constru¢do do “Semaforo da
Alimenta¢do”, entrevistas sobre habitos alimentares, além de momentos de musica, dancga,
palestra da nutricionista e roda de reflexdo. Por fim, prevé-se a montagem do mural coletivo “O
que ¢ saudavel para mim”, dindmica sensorial com frutas, produ¢ao de cartazes com dicas de
cuidado do corpo e organizacao do portfolio com todos os trabalhos desenvolvidos ao longo do

projeto. Como ilustrado na imagem (24) a seguir.



Figura 24 - Cronograma do Projeto.

5. CRONOGRAMA

SEMANA I SEMANA 2 SEMANA 3 SEMANA4
“INTRODUCAO
AO TEMA
CENTRAL™
ETAPA 1 - Apresentagao do - Auvidade - Grafico da fruta - Montagem de um
tema ¢ conversa sobre pratica: montar preferida da turma livrinho ilustrado:
alimentacio ¢ satde: um cardapio (auvidade “Minha
saudavel com matematica). alimentagio em
recortes de casa’™
revistas =
ETAPA 2 - Vidco educativo - Brincadcira - Desenho: “Mecu - Produgio de
curto sobre obesidade “Qual alimento prato saudavel™; convite para a
infantil (linguagem sou eu?” “Feinnha da
aproprnada); (mimica ¢ Satde™
adivinhagao) (apresentagdo para
Os pais).
ETAPA 3 - Leitura do hivro: A - Aula de - Dia do Lanche - Feinnha da
Cesta da Dona movimento: Saudavel: cada Saide™: exposigio
Maricota circuito motor cnanga traz das atividades
- Desenho livre: “O com obstaculos. um alimento feitas pelos alunos
que cu gosto de saudavel de casa até o momento
comer™/ Qual meu para compartilhar;
lanche favorito?
ETAPA 4 - Classificagdo dc - Construcio do - Entrevista em - Roda final: O
alimentos saudaveis ¢ “Semaforo da casa: "O gue quc cu aprendi com
ndo saudaveis com Alimentagio™ COMEMOS Na Nossa esse projeto”?”
recortes. (verde saudavel, familia?" - Envio de uma
amarclo - Muasica ¢ danga; carta ilustrada para
moderado, - Palestra com OS TCSPONSAVERs,
vermelho evite) Nutricionista. compartithando os

aprendizados

11

ETAPA S

- Montagem do mural

O que € saudavel

para mim’,

“Brncando com
frutas™ (textura,

cheiro ¢ cor)

- Dinamica

sensonal:

- Produgdo de um
canaz coletivo:
“Dicas para cuidar

do corpo™

- portfohio “colegio
organizada com os
trabalhos ¢ projetos
das cnangas neste

més de atividades.™

Fonte: Das autoras (2025).
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A diversidade de estratégias foi planejada com o objetivo de desenvolver habilidades
cognitivas, motoras, sociais € comunicativas, promovendo aprendizagem significativa e respeitando
as especificidades das criangas do 1° ano. O planejamento detalhado das etapas, atividades e
recursos foi essencial para garantir que cada acgao estivesse articulada aos objetivos pedagogicos e
a promogao de habitos saudaveis, integrando teoria e pratica de maneira concreta e interdisciplinar.

A avaliagdo foi prevista com carater formativo e continuo, priorizando o
acompanhamento do processo de aprendizagem e do desenvolvimento integral das criangas,
considerando participagdo, envolvimento e produgdes individuais e coletivas, valorizando o
percurso formativo e fortalecendo a autonomia, didlogo e responsabilidade social. Como

ilustrado na imagem (25) a seguir.

Figura 25 - Avaliagdo do Projeto.
6. AVALIACAO

A avaliagdo sera formativa e continua, com foco no acompanhamento do processo de
aprendizagem ¢ no desenvolvimento integral das criangas ao longo do projeto. Mais do que
verificar resultados pontuais, a proposta avaliativa visa compreender como cada aluno se
envolve, participa, constréi conhecimentos e se posiciona diante das atividades propostas.
Nesse sentido, sera dada atengdo especial as agdes, atitudes e produgdes individuais e

coletivas das criangas, valorizando seus avangos, descobertas e formas de expressdo.
Alguns dos parametros observados durante a realizagdo do projeto incluirdo:

- O grau de participagdo nas atividades propostas, considerando o engajamento
espontaneo e o interesse em explorar os temas trabalhados;

- O envolvimento nas rodas de conversa, nas praticas corporais ¢ nas reflexdes sobre
habitos de vida saudaveis;

- As produgdes artisticas, orais e escritas, como meios de expressdao do aprendizado e

da compreensao dos contetidos discutidos.

Mais do que avaliar acertos ou erros, o objetivo ¢ acompanhar e valorizar o percurso
de cada crianga, respeitando seu tempo de aprendizagem e suas formas de participagdo,

fortalecendo assim uma abordagem pedagogica centrada no aluno, no cuidado e no dialogo.

Fonte: Das autoras (2025).
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No que se refere as reflexdes das integrantes, o planejamento do projeto revelou-se
profundamente significativo. Para mim, Tamires, o desenvolvimento da proposta representou
um momento de intenso aprendizado e amadurecimento profissional. Destaco, sobretudo, a
relevancia do planejamento interdisciplinar e da construgao de estratégias pedagogicas capazes
de tornar temas complexos, como a obesidade infantil, acessiveis a faixa etaria do 1° ano.

Entre as estratégias previstas no planejamento, destacamos atividades ludicas como
jogos educativos, rodas de conversa, contacdo de historias e dinamicas interativas, além de
propostas que visam estimular a participagdo ativa dos alunos, favorecendo a constru¢ao do
conhecimento de forma significativa e contextualizada.

No que se refere aos conceitos trabalhados, buscou-se planejar, de maneira adequada a
faixa etaria, nocoes basicas sobre nutricao, a diferenciacdo entre alimentos saudaveis ¢ nao
saudaveis, a importancia do consumo de frutas, verduras e legumes, bem como a compreensao
dos impactos de habitos alimentares inadequados para a saude.

Entre os desafios, sobressaiu a necessidade de adaptar contetudos cientificos a linguagem
infantil, preservando sua consisténcia conceitual, o que contribui para o aprimoramento de
competéncias como criatividade, flexibilidade e organizacao pedagogica.

lanca, por sua vez, enfatiza que o planejamento do projeto evidenciou a importancia do
trabalho colaborativo entre os diferentes atores da comunidade escolar. A partir de sua reflexdo,
durante o processo de elaboragdo da proposta, tornou-se evidente a necessidade de articulagao
entre as areas do conhecimento, bem como a definicdo de estratégias pedagodgicas integradas.
O maior desafio consistiu justamente em estruturar a interdisciplinaridade de forma coerente e
articulada, garantindo que as atividades dialogassem entre si € mantivessem o engajamento dos
estudantes ao longo da proposta.

Para ela, essa experiéncia refor¢ca a compreensdo de que um planejamento bem
estruturado ¢ fundamental para a efetivagdo de praticas pedagdgicas significativas, além de
evidenciar a poténcia de projetos educativos continuos e sua possibilidade de adaptagdo a
diferentes contextos escolares.

Fernanda destaca que o planejamento da proposta possibilitou uma aproximagdo com a
realidade educacional e com demandas sociais, como a necessidade de conscientizar criangas
do 1° ano sobre hébitos alimentares saudaveis, estimular a pratica de atividades fisicas e

promover o cuidado com o corpo ¢ a saude desde cedo.
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Entre as dificuldades identificadas no planejamento, Fernanda ressalta a gestdo do
tempo e a organizacdo das etapas do projeto, especialmente diante da diversidade de atividades
interdisciplinares. Contudo, reconhece que tais desafios fortalecem habilidades relacionadas ao
planejamento, a tomada de decisdes e a mediacao pedagogica, subsidiando futuras intervengoes
voltadas a promoc¢ao da saude e da educagdo integral.

De modo geral, as trés integrantes convergem na compreensdo de que o projeto
ultrapassa a dimensao académica, constituindo-se como uma experiéncia formativa
significativa no ambito do planejamento pedagogico. Além de possibilitar a articulagdo entre
teoria e proposta pratica, promove o desenvolvimento de competéncias essenciais a atuacao
docente, como pensamento critico, trabalho colaborativo, sensibilidade social € compromisso
ético. Assim, reafirma-se a relevancia de praticas pedagogicas interdisciplinares e
contextualizadas como instrumentos efetivos para a promocao da educagao integral e para a

formagao de sujeitos conscientes e responsaveis.

2.5 PSICOPEDAGOGIA - intervenc¢io pedagdgica, a familia na escola

No ano de 2025, durante o segundo modulo do segundo semestre do 7° periodo do curso
de Pedagogia, foi ofertada a disciplina de Psicopedagogia, sob a condugdo do professor Alex.
Esse componente curricular constituiu-se como um espago formativo de elevada relevancia,
possibilitando o aprofundamento tedrico e a ampliacdo da compreensao acerca dos processos
de aprendizagem e das dificuldades enfrentadas no contexto escolar.

A Psicopedagogia tem como objetivo central o estudo do processo humano de
constru¢do do conhecimento e, conforme destacam Soares e Sena (2012), seu papel no
planejamento escolar consiste em promover a reflexdo sobre as acdes pedagdgicas e suas
interferéncias no processo de aprendizagem dos alunos. Além disso, evidencia-se sua
importancia na formacdo de educadores, preparando-os para atuar com maior seguranga,
sensibilidade e responsabilidade diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes.

Complementando essa perspectiva, Silva (2022) aponta que a Psicopedagogia busca
investigar os fatores que interferem no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
alunos, propondo estratégias que favoregam a superacdo das dificuldades de aprendizagem.
Como éarea interdisciplinar, oferece ferramentas e abordagens que auxiliam ndo apenas na
remediacdo dessas dificuldades, mas também na promoc¢ao de um ambiente educacional mais

inclusivo e motivador, fundamentado em praticas reflexivas e sustentadas por evidéncias.
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Ademais, a disciplina favoreceu o desenvolvimento de competéncias profissionais
indispensaveis a atuacdo do pedagogo, como o dominio técnico-pedagdgicas, capacidade
investigativa, a capacidade de planejamento, a mediagao pedagdgica, o trabalho colaborativo e a
tomada de decisdes fundamentadas, articulando fundamentos conceituais a situagdes praticas que
demandaram andlise critica, reflexao ética e posicionamento responsavel. Ao longo das atividades,
foram vivenciados desafios, como a adaptacdo de conteudos tedricos a realidade escolar e a
organizacao de propostas pedagdgicas interdisciplinares, que contribuiram para a consolidacao de
saberes e para o fortalecimento de uma pratica pedagogica inclusiva e humanizada.

Nesse contexto, foram apreendidos fundamentos importantes da Psicopedagogia, como
a compreensdo da aprendizagem enquanto processo multifatorial, envolvendo dimensodes
cognitivas, emocionais e sociais. Destacou-se também a importancia da escuta sensivel e do
olhar individualizado, bem como o estudo das dificuldades e transtornos de aprendizagem,
favorecendo a identificagdo de sinais e a elaboracdo de estratégias de intervencdo, como o
projeto que sera detalhado a seguir.

As atividades desenvolvidas envolveram leituras e reflexdes sobre textos tedricos, como o0s
conceitos de intervengdo pedagogica, psicopedagogia, transtornos e dificuldades de aprendizagem,
proporcionando maior embasamento critico, além da elaboragdo de projetos voltados a pratica
pedagogica. Essas experiéncias exigiram a articulacdo entre teoria e pratica, estimulando o
pensamento reflexivo e a construgao de propostas educativas mais conscientes € contextualizadas.

Sob essa perspectiva, a Psicopedagogia revelou-se ndo apenas como um campo de
estudo, mas também como um importante instrumento formativo, ampliando o olhar sobre o
fendmeno educativo e contribuindo significativamente para o fortalecimento da identidade
docente, reafirmando a importincia de uma atuagao critica, sensivel e responsavel.

Dentre as atividades desenvolvidas, destacou-se para nos o estudo da intervengdo
pedagdgica. Como enfatiza Fernanda, no ambito educacional € recorrente a presenga de alunos
que enfrentam obstaculos em seu percurso formativo. Nesse contexto, a intervencao pedagogica
configura-se como um instrumento fundamental para investigar dificuldades, identificar suas
possiveis causas e propor estratégias que favoregam a superagdo das barreiras encontradas.
Além disso, Gondim et al. (2025) reforgam que:

a eficacia da intervengdo pedagogica esta intrinsecamente ligada ao principio
da individualiza¢do. Planos Educacionais Individualizados, construidos a
partir de uma avaliacdo diagnodstica minuciosa, devem traduzir as
necessidades especificas do aluno em objetivos claros, estratégias praticas e
critérios de avaliagdo adaptados.
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Entre seus principais objetivos, estd o fortalecimento da confianca do estudante em sua
propria capacidade de aprender, aspecto indispensavel para seu desenvolvimento integral.
Dessa forma, observa-se que a intervengdo pedagodgica contribui para a promocao da
autonomia, da autoestima e do reconhecimento das potencialidades do educando.

De acordo com Bassedas (1996), a acdo interventiva possibilita compreender, de
maneira aprofundada, o processo de ensino e aprendizagem, ressaltando a necessidade de
praticas pedagodgicas que atribuam sentido e significado ao conhecimento construido. Nesse
sentido, a autora destaca a importancia da participacao ativa dos alunos, assumindo o papel de
protagonistas na construgdo de sua propria aprendizagem.

No que se refere a organizacdo e sistematizacao teorica, coube a Fernanda a elaboracao
e apresentacdo de um slide explicativo acerca do conceito de intervencdo pedagdgica, como
ilustrado na imagem (26). Sua participacdo foi fundamental para a consolidacdo dos
fundamentos conceituais, uma vez que realizou levantamento bibliografico, organizou
definigdes e estruturou o conteudo de forma clara e didatica. Essa experiéncia contribuiu para
o aprofundamento da compreensdo acerca da intervencdo como acdo planejada, intencional e
mediadora do processo educativo, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades

relacionadas a comunica¢do académica e a exposicao oral.

Figura 26 - A importancia da Interven¢ao Psicopedagdgica.

A IMPORTANCIA DA
INTERVENQAO
PSICOPEDAGOGICA

Fonte: Da autora Fernanda (2025).
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No ambito da Psicopedagogia, a intervengao pedagdgica assume um carater ampliado,
contemplando ndo apenas aspectos cognitivos, mas também dimensdes emocionais, sociais e
familiares que influenciam o processo de aprendizagem. Dessa forma, configura-se como
instrumento essencial para promover a inclusdo, fortalecer competéncias e assegurar
oportunidades equitativas, contribuindo para a formagao integral do estudante.

Além disso, a atuacao do psicopedagogo institucional torna-se estratégica, uma vez que
nao se restringe ao trabalho individual com o aluno, mas envolve toda a comunidade escolar.
Nesse contexto, Batalha Junior (2026) destaca que essa atuacdo pressupde uma postura ética,
dialégica e colaborativa, na qual o profissional assume o papel de mediador entre os diferentes
atores escolares. O autor complementa que, ao valorizar o protagonismo do estudante, a
intervengao contribui para a constru¢ao de um ambiente educativo que reconhece o aluno como
sujeito de direitos, desejos e potencialidades, promovendo autonomia, didlogo e
corresponsabilidade.

Nesse contexto, uma das atividades desenvolvidas ao longo da disciplina que evidenciou
essa articulagdo foi a proposta intitulada “Intervencdo Pedagogica — Familia no Ambiente
Escolar”. A atividade destacou-se de maneira singular, revelando-se de grande relevancia
pratica para a futura atuacdo profissional, ao possibilitar uma reflexdo aprofundada sobre a
importancia da parceria entre escola e familia.

Nesse sentido, como destacam Sousa e Filho (2008), a escola possui grande relevancia
na formacao do ser social; por isso, a sintonia entre escola e familia ¢ fundamental para que
ambas atuem como agentes de transformacdo social. Assim, a parceria entre essas institui¢coes
torna-se essencial para o desenvolvimento pleno do educando.

Partindo dessa perspectiva, a proposta de intervencao teve como eixo central a tematica
“Familia na Escola”, considerando o papel fundamental da familia no processo de
aprendizagem. Stevanato (1996 apud SOUZA; CORDEIRO, 2025), ressalta que a estrutura
familiar e as expectativas projetadas podem influenciar positiva ou negativamente a
aprendizagem, refletindo-se em aspectos como autoestima, atengdo e comportamento.

Para tanto, a proposta interventiva priorizou o fortalecimento do vinculo entre escola e
familia, promovendo espagos de didlogo, escuta qualificada e corresponsabilidade no processo
educativo. Foram planejadas agdes que incentivassem a participacao ativa dos responsaveis,

reconhecendo-os como parceiros essenciais na trajetoria formativa dos estudantes.
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Adicionalmente, a intervencdo fundamentou-se na compreensao de que a participagdo
familiar contribui significativamente para o desenvolvimento da autoestima, da seguranca
emocional e da motivacao dos alunos, atuando como fator protetivo frente as dificuldades de
aprendizagem.

De acordo com Souza (2009), a participagao ativa dos pais no processo educativo contribui
diretamente para o desenvolvimento do aluno e para a eficacia das estratégias pedagogicas, sendo
fundamental que sejam orientados quanto as formas de acompanhamento e apoio.

Nesse contexto, a participacao da familia na vida escolar dos filhos mostra-se essencial,
pois contribui para o aumento do desempenho académico, da autoestima e da motivacao dos
estudantes. Além disso, fortalece os lagos afetivos entre pais e filhos, favorecendo o
desenvolvimento emocional e social. Assim, reforca-se que a parceria entre escola e familia
deve ser construida com base no didlogo, na confianca mutua e na corresponsabilidade pelo
processo educativo, em consonancia com a perspectiva de atuagdo colaborativa defendida por
Oliveira e Marinho-Araujo (2009).

O primeiro projeto a ser mencionado foi planejado por mim, Tamires, e intitulado
“Criando Lacos: Familia e Escola Conectadas na Aprendizagem”, proposto para ser
desenvolvido no contexto da Educacdo Infantil, contemplando criangas de 0 a 5 anos, nas
turmas do Infantil I ao Infantil V. Como ilustrado na imagem (27). A proposta fundamentou-se
na compreensao de que a Educagdo Infantil constitui uma etapa basilar para a construgao de
vinculos afetivos, o desenvolvimento da identidade e a amplia¢do das experiéncias sociais da

crianga, sendo a familia um elemento determinante nesse percurso formativo.
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Figura 27 - Projeto Escolar: “Criando Lagos: Familia e Escola Conectadas na Aprendizagem”.
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CENTRO UNIVERSITARIO DE LAVRAS - UNILAVRAS
GRP 116 - PSICOPEDAGOGIA
PROJETO ESCOLAR - PARTICIPACAO FAMILIAR NA EDUCACAO INFANTIL

Tamires F. Nogueira dos Anjos

1. IDENTIFICACAO

Nome da escola: Escola Infantil Jardim da Alegria
Diretor(a): Maria Helena

Coordenador(a): Estela

Professor(a) responsavel pelo projeto: Tamires Nogueira

Turmas participantes: Educacao Infantil (0 a 5 anos) Infantil I, IL, III, IV e V
2. TITULO DO PROJETO

Criando Lacos: Familia e Escola conectadas na aprendizagem
3. JUSTIFICATIVA

Em todo o meu processo de formagao em Pedagogia, compreendi que a Educagao
Infantil é um espaco inicial onde se criam vinculos, identidades, afetos e sentidos. Nessa
etapa, a crianga nao aprende apenas conteudos, ela aprende sobre o mundo, sobre o outro e
sobre si mesma por meio das relagdes que estabelece diariamente. Entre essas relagdes
fundamentais encontra-se a familia, que ocupa um lugar central na constitui¢do emocional,

social e cognitiva da crianga.

A leitura do artigo “O Papel da Familia na Intervencao Psicopedagégica™ reforga
essa compreensdo ao destacar que a participacdao familiar ndo ¢ apenas desejavel, mas
necessaria. A familia representa o primeiro ambiente educativo, o espagco onde surgem as
primeiras formas de linguagem, convivéncia, cuidado e seguranca emocional. Quando a

escola dialoga com esse ambiente - acolhendo, respeitando e aproximando os responsaveis da

rotina escolar - cria-se um fluxo continuo de aprendizagem que fortalece o desenvolvimento

infantil e torna a pratica pedagdégica mais significativa.

No entanto, percebo que, muitas vezes, a escola ainda assume a responsabilidade
educativa de forma isolada, desconsiderando a poténcia que existe na parceria com a familia.
Este projeto nasce justamente como resposta a essa necessidade de aproximagido e conexao

entre escola e familia, valorizando sua presenga, seus saberes, sua cultura e sua historia.

Com esta proposta, pretendo criar momentos de convivéncia que permitam a escola
enxergar mais profundamente cada crianga a partir das relagdes familiares que a constituem,
ao mesmo tempo em que possibilita as familias compreender de maneira mais clara a

intencionalidade pedagogica das praticas educativas.

Assim, este projeto vai além da realizagao de atividades: ele representa uma tentativa

Fonte: Da aﬁtora Térﬁi—res (2025). ‘
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A base tedrica do projeto apoia-se em autores como e Sousa e Filho (2008), Souza
(2009) e Stevanato (1996), que reconhecem a participagdo familiar como componente
estruturante do desenvolvimento infantil. Nesse sentido, Silva e Marmol (2019) reforcam que
a familia representa o primeiro espaco de socializagdo, linguagem e seguranca emocional, razao
pela qual sua integragdo ao contexto escolar potencializa as experiéncias educativas e amplia
as possibilidades de aprendizagem. Assim, a proposta buscou fortalecer o didlogo entre escola
e familia, valorizando saberes, vivéncias e manifestagdes culturais compartilhadas.

O projeto teve como objetivo consolidar a parceria entre escola e familia por meio de
acdes que estimulassem vinculos afetivos e aprendizagens significativas. Para isso, foram
planejadas atividades diversificadas, como rodas de acolhida com tema de integragdo entre
familia e escola, oficinas interativas como a produgdo de um “caixa de memorias” com registros
afetivos das familias, contagdo de historias realizada pelos familiares, vivéncias ludicas como
piqueniques literdrios e tardes de movimento com brincadeiras tradicionais, além de acdes
culturais como a Semana da Cultura, com exposic¢ao de elementos que representam a identidade
de cada familia. O projeto culminaria em um momento coletivo de avaliacdo e partilha das
experiéncias. Tais estratégias foram estruturadas de modo a favorecer a ampliagdo da
participagdo familiar, o estreitamento das relagdes entre escola e comunidade e o
desenvolvimento da autonomia e do engajamento das criangas.

No que se refere a avaliagdo, previ um carater formativo e qualitativo, considerando
observagdes sistematicas, registros pedagogicos e devolutivas das familias, além da anélise do
envolvimento ao longo das agdes propostas. Para a execugdo das atividades, optei pela
utilizacdo de recursos diversificados, como musica, teatro, producdes artisticas e registros
audiovisuais, com o intuito de viabilizar experiéncias significativas, contextualizadas e
inclusivas, conforme previsto no planejamento do projeto.

Assim, o projeto configurou-se como uma pratica pedagogica reflexiva e integradora
que, segundo Araujo e Frigotto (2015), “trata-se, pois, de compreender a acao pedagdgica em
sua relacdo com a totalidade das a¢des humanas que, sempre, t€ém repercussoes €ticas e politicas
para a vida social, bem como a necessaria dependéncia entre os saberes especificos e locais ao
conjunto de saberes sociais”. Nesse sentido, evidencia-se que a aproximagao entre escola e
familia qualifica o processo educativo e contribui de maneira consistente para o

desenvolvimento infantil em suas diversas dimensdes.
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Dando continuidade as experiéncias praticas desenvolvidas na disciplina, o segundo
projeto foi idealizado e planejado por lanca, intitulado “Minha Familia Conta Historia!”, como
ilustrado na imagem (28). A proposta central consistiu em incentivar o hdbito da leitura por
meio da participagdo ativa dos familiares no contexto escolar, fundamentando-se na
compreensdo de que a articulagdo entre escola e familia exerce papel decisivo na consolidagao

do processo de ensino-aprendizagem, conforme discutido anteriormente.

Figura 28 - Projeto Escolar: Minha Familia Conta Historia.

PROJETO ESCOLAR

Aluna: Ianca S. Teixeira

Professora: Alex Nunes

MINHA FAMILIA CONTA HISTORIA!
INTRODUCAO

A leitura tem por finalidade adaptar o crescimento
educacional do aluno, quando se tem habito de ler, tem
mais chances de conhecer diversos assuntos, enriquece
o individuo, gera um vocabulario extenso e rico, motiva
uma escrita mais quantitativa e qualitativa. A leitura
em familia contribui para esse desenvolvimento dos
alunos, cria um ambiente de troca de conhecimentos,
de confianca, fortalece os lacos afetivos, estimula a
imaginacao, concentraciao e o desempenho escolar.

OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Fortalecer os vinculos afetivos entre escola e familia,
por meio de momentos de leitura, incentivar a pratica
leitora nos alunos impactando positivamente o
processo de ensino-aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Desenvolver habilidades cognitivas e sociais por meio da
interagao com livros;

-Estimular a criatividade, a cooperagdo e a interagao
social;

- Compreensao e reflexdo;
- Refor¢o da parceria familia/escola.
METODOLOGIA

Fonte: Da autora Ianca (2025).
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O projeto foi planejado para aplicacio com estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental, considerando a relevancia da mediacao leitora nesse periodo do desenvolvimento
infantil. O contato frequente com narrativas literarias favorece a ampliagdao do repertorio
linguistico, o desenvolvimento da imaginac¢do, da oralidade e da compreensdo textual,
consolidando praticas educativas significativas e integradoras entre escola e familia. Nesse
sentido, como descreve Silva (2025), a literatura infantil ¢ uma ferramenta eficaz no
desenvolvimento de habilidades linguisticas, incluindo a oralidade ¢ a escrita.

De acordo com Carvalho (2015), a literatura também ¢ um veiculo criador e socializador
da linguagem, da cultura e dos valores, que deve buscar desenvolver competéncias de leitura e
escrita no aluno. Por isso, o professor deve direcionar e criar estratégias para que o aluno leia
cada vez mais, bons livros, porque quanto mais ele o fizer, mais aprendera sobre os mecanismos
da lingua, tanto escrita quanto falada.

Além disso, o contato com a contagao de historias, como destaca Faria et al. (2017,

p. 36), essa pratica vincula “divertimento, ludicidade e estimulo”, despertando o interesse pelos
livros, pela linguagem e pelo processo de aprendizagem como um todo.

Para sua execugdo, foram previstas reunides com a equipe pedagdgica e com os familiares,
com o objetivo de apresentar a proposta, alinhar expectativas € organizar a participagdo de um
membro da familia nas atividades de contagao de histdrias. A selegao de contos infantis classicos e
a preparacao de um ambiente acolhedor e estimulante buscavam qualificar a experiéncia formativa,
promovendo maior engajamento e envolvimento dos estudantes.

As atividades foram planejadas para ocorrer duas vezes por semana, ao longo de oito
semanas consecutivas, seguindo um cronograma estruturado que possibilitasse planejamento
adequado e comprometimento de todos os participantes. Quanto a avaliacao, Ianca optou por
um carater formativo e qualitativo, centrado na observagao do engajamento, da participagdo, do
desenvolvimento da oralidade e da interagdo social, considerando a aprendizagem como um
processo integral e coletivo.

Sob uma perspectiva reflexiva, lanca diz ter compreendido que a continuidade do
projeto ao longo de todo o periodo letivo poderia potencializar seus resultados, incorporando
praticas complementares que estimulassem a criatividade, a expressdo e o protagonismo
discente, fortalecendo, assim, o vinculo com a leitura e a integracao entre escola e familia.

Em sintese, as experiéncias praticas “Criando Lacgos: Familia e Escola Conectadas

na Aprendizagem” e “Minha Familia Conta Historia!”, pensadas e planejadas por Tamires
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e lanca, evidenciam que a aprendizagem significativa se consolida quando ha articulagao entre
fundamentagdo teorica e praticas afetivas, sociais e culturalmente contextualizadas.

Nesse sentido, segundo Moreira (2006), a aprendizagem significativa ocorre quando os
novos conhecimentos passam a adquirir sentido para o aprendiz, permitindo que ele
compreenda, explique situagdes com suas proprias palavras e resolva problemas. Trata-se de
um processo que se caracteriza pela interagdo entre os novos saberes e aqueles ja existentes na
estrutura cognitiva do sujeito, favorecendo a construgao de conhecimentos com significado.

Ademais, as experiéncias desenvolvidas reafirmam a relevancia da aproximagao entre
escola e familia, consolidando vinculos, valorizando saberes culturais e fortalecendo a
identidade docente em construcdo. Dessa forma, tais iniciativas demonstram que a integracao
entre escola, familia e comunidade constitui estratégia essencial para a formacdo ampla do
estudante, contribuindo para a constru¢cdo de sujeitos criticos, autdbnomos e socialmente

participativos.
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3  AUTOAVALIACAO

Este momento de autoavaliagdo pauta-se na reflexdo das atividades apresentadas ao
longo deste portfolio. Nesse contexto, cada integrante teve a oportunidade de expressar sua
percepcdo sobre as experiéncias vivenciadas durante o curso, refletindo acerca de seu
envolvimento, dos aprendizados adquiridos, dos desafios enfrentados e do crescimento pessoal
e coletivo construido ao longo dessa trajetdria académica.

Vale ressaltar que, ao analisarmos nosso percurso formativo, percebemos que as
atividades descritas neste portfélio nos colocaram como protagonistas no processo de
constru¢do do conhecimento e em nossa formagdo, uma vez que participamos ativamente,
refletindo e construindo saberes com a mediacao dos professores, o que contribuiu para uma
aprendizagem mais significativa.

Outro aspecto relevante a ser destacado refere-se a articulacdo entre teoria e pratica, a
qual possibilitou a vivéncia de momentos de agdo, reflexdo e ressignificagdo das praticas, de
maneira critica e contextualizada. Nesse sentido, compreendemos que a atuagdo pedagdgica,
enquanto futuras profissionais da educacao, consiste ndo apenas em compreender a realidade,
mas também em transformé-la de forma consciente e comprometida.

Para mim, Tamires, a primeira atividade descrita no portfélio - a elaboracdo do Caderno
Didatico - destacou-se como uma experiéncia significativa, que contribuiu tanto para meu
crescimento profissional quanto pessoal. Tal relevancia se justifica por ter sido a primeira
proposta desenvolvida com intencionalidade pedagogica, fundamentada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e direcionada a uma série especifica, exigindo planejamento,
organizagao e reflexdo sobre a pratica docente.

Nesse processo, foram mobilizados conhecimentos essenciais construidos ao longo da
formagdo, como os conceitos de oralidade e multiletramentos, além da elaboragao de atividades
diversificadas e ludicas, que favorecem o engajamento dos alunos e potencializam o processo
de aprendizagem. Paralelamente, essa vivéncia contribuiu para o desenvolvimento de
habilidades pessoais importantes, como o trabalho em equipe, a comunicacao, a organizacao, a
responsabilidade e a capacidade de resolver problemas de forma colaborativa.

Ianca, ao longo da construgdo do Caderno Didatico de Lingua Portuguesa descreve que
vivenciou uma experiéncia significativa e enriquecedora, que exigiu organizagdo, planejamento e

alinhamento as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse processo evidenciou
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como a criatividade e a ludicidade, quando integradas a uma ferramenta pedagogica, possuem grande
potencial para favorecer a aprendizagem dos alunos, tornando o ensino mais dindmico e atrativo.

No que diz respeito a avaliagdo de Fernanda, a elabora¢ao do Caderno Didéatico de
Lingua Portuguesa representou uma vivéncia formativa relevante, marcada pelo planejamento
cuidadoso e pela intencionalidade pedagdgica. As atividades foram organizadas conforme a
faixa etaria dos estudantes e em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
evidenciando que o uso de estratégias criativas e recursos ludicos contribui significativamente
para o engajamento e a aprendizagem dos alunos.

O evento virtual destacou-se no processo de forma¢do como um importante espago de
troca de conhecimentos ¢ de debate sobre tematicas relevantes para a formacao docente. Além
disso, evidenciou o potencial dos ambientes virtuais como ferramentas eficazes nos processos
formativos e na constru¢ao do conhecimento. Cabe ressaltar que o evento nao se limitou apenas
ao momento sincrono, uma vez que foram realizados estudos prévios e atividades posteriores,
contribuindo para o aprofundamento e a consolidagao dos conhecimentos adquiridos.

O tema selecionado para destaque no portfolio foi a “Inteligéncia Artificial”, por se
tratar de uma tematica atual e de grande impacto em diversas areas, especialmente na educagao.
Nesse contexto, observa-se que a [A tem possibilitado o desenvolvimento de novos métodos de
ensino-aprendizagem, bem como a utilizagao de plataformas digitais e aplicativos educacionais,
configurando-se como um importante recurso de apoio a pratica docente. No entanto, destaca-
se a necessidade de sua utilizagdo de forma critica e consciente, considerando seus limites e
implicagdes no contexto educacional.

Segundo lanca, a participagdo em evento virtual também se mostrou relevante, pois
evidenciou o quanto as plataformas digitais tém se consolidado como alternativas eficientes
para reunir pessoas de diferentes localidades em prol da constru¢cdo do conhecimento. Nesse
contexto, o encontro sobre Inteligéncia Artificial (IA) destacou-se como uma temadtica atual e
necessaria, contribuindo para reflexdes acerca de uma educagdo mais flexivel, inclusiva e
alinhada as demandas contemporaneas, além de se configurar como um importante recurso de
apoio a pratica docente.

Em relagdo ao evento virtual, Fernanda destaca a importancia das tecnologias digitais
como mediadoras do conhecimento, possibilitando a interacao entre participantes de diferentes

contextos. O debate acerca da Inteligéncia Artificial (IA) refor¢ou a necessidade de o educador
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acompanhar as transformacdes contemporaneas, incorporando novas ferramentas que favorecam
praticas pedagdgicas mais dinamicas, inclusivas e alinhadas as demandas atuais da educagao.

Outra disciplina de grande relevancia destacada no portfolio foi o Estagio
Supervisionado. O estagio configura-se como um momento essencial no processo de formacao
docente, pois possibilita a articulagdo entre teoria e pratica, o conhecimento dos espacos de
atuagdo profissional e a vivéncia de experiéncias que aproximam o académico da realidade da
futura pratica pedagdgica. No presente portfolio, eu, Tamires discorri sobre minha experiéncia
no Estdgio Supervisionado II, desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa
vivéncia representou meu primeiro contato direto com a docéncia nessa etapa de ensino,
tornando-se um momento Unico e de grande significado para sua formacao.

Durante o estagio, foi possivel elaborar planos de aula, retomar e aplicar conceitos
estudados ao longo do curso, refletir sobre métodos de avaliagdo e desenvolver praticas
pedagogicas que valorizassem o carater ludico do ensino. Nesse contexto, buscou-se promover
um ambiente de aprendizagem no qual os alunos se sentissem incluidos, pertencentes e
participantes ativos do proprio processo de constru¢do do conhecimento. Além disso, essa
experiéncia contribuiu para o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a pratica
docente, como planejamento, organizagao, autonomia, comunicagao e sensibilidade para lidar
com as diferentes realidades presentes em sala de aula.

Os demais estagios apresentados no portfolio também se configuraram como parte
fundamental no meu processo de formacdo. O Estagio Supervisionado III: Gestdo e
Coordenacdo Pedagdgica possibilitou a compreensdao de uma outra dimensdo do ambiente
educacional, voltada a organizagdo, administragdo e coordenagdo das instituicdes de ensino.
Durante essa experiéncia, foi possivel vivenciar a participacdo em reunides pedagogicas,
acompanhar a mediacdo de conflitos, analisar documentagdes escolares e aprofundar o
conhecimento sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Essas vivéncias contribuiram
significativamente para a ampliagao do meu olhar sobre a escola como um espago que vai além
da sala de aula, envolvendo processos de gestdao essenciais para o seu funcionamento.

O Estagio Supervisionado I'V: Espacos Escolares e Nao Escolares proporcionou ampliar
minha compreensdo acerca da atua¢cdo do pedagogo, evidenciando que seu campo de trabalho
vail muito além do ambiente escolar. Essa experiéncia foi fundamental para perceber, na pratica,
como a educagao se manifesta em diferentes contextos sociais. Durante essa vivéncia, foi

possivel ter contato com espagos marcados por diversas demandas sociais, o que permitiu
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compreender a importancia do trabalho dos profissionais da educagdo em contextos nao
formais. Nesse sentido, ficou evidente que a atuacdo pedagogica ndo se restringe a sala de aula,
mas se faz presente em diferentes ambientes educativos. Assim, essa experiéncia contribuiu
para a constru¢ao de um olhar mais atento e sensivel as diversas realidades, fortalecendo a
concepgdo de que a educagdo deve ser compreendida como um processo transformador.

No que se refere as experiéncias de estdgio, lanca optou por abordar o Estagio
Supervisionado IV: Espagos Escolares e Nao Escolares, realizado no Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS). Essa vivéncia permitiu compreender a relevancia da atuagdo de
educadores em espacos de demandas sociais, evidenciando o carater transformador da educagao
para além do ambiente escolar tradicional.

Além disso, o portfolio contempla as contribuicdes referentes ao Estagio
Supervisionado II: Docéncia do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, ressaltando a importancia
dessa experiéncia para a formagdo docente, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas, a gestdo da sala de aula e ao enfrentamento dos
desafios cotidianos, reconhecendo o trabalho comprometido de professores que buscam
oferecer um ensino de qualidade.

Em relacdo ao Estagio Supervisionado III: Gestdo e Coordenacdo Pedagogica, lanca
observa que ¢ enfatizado o papel do gestor escolar na condugdo da equipe, na tomada de
decisOes e na organizagdo do ambiente escolar. Destaca-se, ainda, a importancia do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), bem como a vivéncia em reunides pedagdgicas e a observagdo da
articulacdo entre teoria e pratica no cotidiano escolar. Enaltece a relevancia dessa experiéncia
para seu processo formativo, permitindo a observagdao da atuacdo do pedagogo em uma
perspectiva distinta da sala de aula.

No desenvolvimento do portfolio, Fernanda concentrou sua andlise no Estagio
Supervisionado III: Gestdao e Coordenagdo Pedagodgica, enfatizando a complexidade do papel
do gestor escolar. Nesse sentido, observou aspectos relacionados a lideranga, a organizagao
institucional e a mediagdo das relagdes entre os profissionais da escola. Também analisou o
funcionamento do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), compreendendo-o como um instrumento
essencial para orientar as acdes educativas e garantir a identidade da instituicdo. Durante o
estagio, foi possivel perceber como as reunides pedagogicas, o cumprimento do calendario

escolar e a articulagdo entre teoria e pratica sdo fundamentais para o bom funcionamento da
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gestdo educacional. Além disso, destacou-se a importancia de uma atuacio baseada no dialogo,
na escuta ativa e na valorizagdo das experiéncias dos educandos.

No contexto da Educagdao de Jovens e Adultos (EJA), Fernanda evidenciou a
necessidade de praticas pedagogicas diferenciadas, que considerem as trajetorias de vida dos
estudantes, seus conhecimentos prévios e seus diferentes ritmos de aprendizagem, exigindo do
professor sensibilidade, flexibilidade e empatia.

Fernanda também reconhece a contribuicdo do Estagio Supervisionado IV: Espacos
Escolares e Nao Escolares, como uma experiéncia que ampliou sua compreensao sobre o papel
social da educacao, especialmente em contextos de vulnerabilidade. Essa vivéncia favoreceu o
desenvolvimento de um olhar mais critico ¢ humanizado sobre a atuacao do educador. Fernanda
até o momento da realizacdo do portfolio nao havia realizado o estagio supervisionado II.

O Projeto Integrador IV destaca-se como uma disciplina de grande relevancia por sua
abordagem voltada a vivéncia pratica, possibilitando a intervengdo em situagdes reais a partir
dos conhecimentos construidos ao longo do curso. Nesse sentido, contribuiu de forma
significativa para o desenvolvimento de habilidades essenciais a futura atua¢do docente, como
a consciéncia critica, a autonomia, o trabalho colaborativo e a responsabilidade.

Além disso, a disciplina favoreceu a articulagdo entre os conceitos tedricos e temas de
relevancia social, promovendo uma formacao mais ampla e contextualizada. Como exemplo,
destaca-se o desenvolvimento do projeto “Corpo Saudavel, Vida Feliz”, que abordou a tematica
da obesidade infantil, permitindo refletir sobre questdes importantes relacionadas a satde, a
educacdo e ao bem-estar dos estudantes. Dessa forma, o Projeto Integrador IV consolidou-se
como uma experiéncia fundamental para a construcdo de uma pratica pedagdgica mais
consciente, critica e comprometida com a realidade dos alunos.

O Projeto Integrador IV, para lanca, contribuiu significativamente para o desenvolvimento
do trabalho em equipe, exigindo organizagdo, cumprimento de cronograma e responsabilidade
coletiva. Essa experiéncia possibilitou a articulagdo entre teoria e pratica, com foco na
interdisciplinaridade e na constru¢do de conhecimentos aplicaveis ao contexto educacional.

No que se refere ao Projeto Integrador IV, Fernanda ressalta que a experiéncia
possibilitou o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao trabalho colaborativo, a
organizagdo ¢ ao cumprimento de metas, além de contribuir para a integragdo de diferentes

conhecimentos de forma pratica e contextualizada.
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A disciplina de Psicopedagogia teve impactos significativos em meu processo de
formagdo, uma vez que aborda os processos de aprendizagem e as dificuldades enfrentadas no
contexto escolar. Essa disciplina possibilitou a reflexdo sobre nossas agdes enquanto futuras
docentes e sobre os impactos que essas praticas podem ter no desenvolvimento dos alunos,
despertando habilidades importantes e tornando-me mais preparada, segura, sensivel e
responsavel em relagdo as minhas futuras atuagdes na profissao.

Além disso, a disciplina enfatizou a relevancia da intervengao pedagogica, entendida
como agdes planejadas que promovem efeitos ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também
nos aspectos emocional e social dos estudantes. Nesse sentido, destacou-se o projeto
“Intervencao Pedagodgica — Familia no Ambiente Escolar”, que evidenciou a importancia da
participacao familiar no contexto educacional, mostrando seus impactos diretos no processo de
aprendizagem, na constru¢do de vinculos afetivos e no desenvolvimento social dos alunos. Com
isso, a disciplina e o projeto fortaleceram minhas habilidades profissionais e pessoais, como
sensibilidade, responsabilidade, reflexdo critica e capacidade de atuar de forma ética e
colaborativa e consolidou minha compreensdo de que a pratica pedagdgica deve promover nao
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o emocional e social dos estudantes,
reafirmando meu compromisso de atuar de maneira integral e transformadora na educagao.

lanca aponta que o desenvolvimento da intervencao pedagogica evidenciou, na sua
perspectiva, a importancia de um planejamento claro, estruturado e comprometido com a
aprendizagem dos alunos. A participacdo da familia nesse processo mostrou-se essencial para
o fortalecimento de vinculos afetivos, para o incentivo ao didlogo e a escuta, bem como para o
desenvolvimento académico e emocional dos estudantes.

J& Fernanda acredita que a elaboracdo da intervencdo pedagogica demandou
planejamento criterioso € comprometimento, sendo enriquecida pela participagdo da familia,
que fortaleceu os vinculos entre escola e comunidade. Esse aspecto evidenciou a importancia
da parceria entre os diferentes agentes envolvidos no processo educativo.

Em sintese, todas as experiéncias relatadas neste portfolio - desde a elaboracao de
projetos pedagdgicos, passando pelos estdgios supervisionados, até a participagdo em eventos
virtuais e disciplinas especificas como Psicopedagogia - contribuiram de maneira significativa
para nossa formacdo académica e pessoal. Essas vivéncias permitiram compreender a

importancia da articulagdo entre teoria e pratica, desenvolver habilidades essenciais a atuagao
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docente, como autonomia, responsabilidade, trabalho em equipe, sensibilidade e pensamento
critico, e reconhecer o papel transformador da educacdo em diferentes contextos.

Por fim, ao refletirmos sobre todo o percurso percorrido, percebemos que cada
experiéncia consolidou nossa identidade como futuras pedagogas, evidenciando a importancia
do planejamento, da intencionalidade pedagogica, da escuta ativa e do envolvimento das
familias no processo educativo. Assim, nos sentimos mais preparadas para atuar de forma ética,
comprometida e consciente, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos e contribuindo

para a construcao de uma educagao mais inclusiva, critica e transformadora.
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4  CONSIDERACOES

O portfolio busca ndo apenas registrar nossas experiéncias e atividades, mas também
nos fazer refletir de forma critica sobre todo o percurso da nossa formagao académica. Ele se
tornou, para nos, uma ferramenta importante para valorizar cada etapa do aprendizado, perceber
nossos avangos, enfrentar os desafios e entender melhor as escolhas que fizemos ao longo do
desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Ao revisitar cada etapa do processo, conseguimos perceber o quanto o esforgo, a
disciplina e a dedicagdo foram importantes, assim como as experiéncias praticas e tedricas que
tivemos durante o curso. O portfolio mostrou que o aprendizado vai muito além do resultado
final, ressaltando nosso crescimento pessoal, a constru¢ao da autonomia e o desenvolvimento
de competéncias essenciais para a nossa futura atuagao como pedagogas.

Assim, ele se tornou um registro que nos ajuda a refletir sobre nossa trajetdria académica
e a consolidar uma postura critica, ética e responsavel, que sabemos ser fundamental na pratica
pedagobgica.

No que diz respeito ao planejamento de nossas trajetdrias futuras, nds, Tamires, lanca e
Fernanda, pretendemos atuar na area da Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o compromisso de desenvolver praticas pedagogicas inclusivas, afetivas e
significativas. Além disso, buscamos dar continuidade a nossa formacdo por meio de cursos de
especializacdo e formagao continuada.

Em relacdo a formag¢ao continuada, ¢ um desejo mutuo das trés nos especializarmos na
educagdo inclusiva, com foco em praticas que atendam as diferentes necessidades dos
estudantes, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o Transtorno do Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH), entre outras demandas da educacdo inclusiva. Dessa forma,

reafirmamos nosso compromisso com uma educagdo mais inclusiva, sensivel e de qualidade.
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